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Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar e analisar os principais conceitos e concepgdes de
formacdo continuada que nortearam a pratica do Departamento de Educacgdo de Jovens e
Adultos - DEJA ao longo dos seus 20 anos de existéncia. Para isso recorremos a uma serie
de informac6es contidas em documentos produzidos pelo DEJA, tais como documentos de
orientacdo da formacéo continuada de professores, estruturacdo e orientacdo curricular e
relatorios da formacdo continuada. O trabalho esta estruturado em duas partes, na primeira
fazer um levantamento histérico do processo de formacdo continuada dos professores e na
segunda apresenta como ao longo dos anos a formagé&o continuada tem assumido diferentes
formatos.

Palavras — chave: EJA; Educacdo Popular; formacdo continuada.

Introducéo

Ao discutir a formagdo continuada dos professores da EJA da SEMED- MACEIO,
temos como objetivo identificar e analisar os principais conceitos e concepgdes de
formacao continuada que nortearam a pratica do DEJA ao longo dos anos. Para isso,
tomaremos como apoio as produgdes de Costa (2000) e Barros (2013), a primeira uma
Dissertagdo e a segunda uma Tese. Ambas tém como foco a pesquisa sobre formagao
continuada de professores e tem a SEMED-Maceié como /ocus da pesquisa, além de uma
série de informagdes e documentos que foram produzidos, tanto pela SEMED, quanto pelo
DEJA. Entre eles estdo o documento de implementagdo do Grupo de Apoio Pedagbgico, o
Projeto de Implementagdo do Segundo Segmento da EJA na SEMED, os relatorios da
formac¢ao continuada do DEJA dos anos de 2007, 2008 ¢ 2010.

! Formado em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas (2005), mestrado em Cooperagio para 0
Desenvolvimento: Planejamento para o Desenvolvimento Local (2009), especializagdo em Educagdo de
Jovens e Adultos pela Escola Superior Aberta do Brasil — ESAB (2013) e mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Alagoas (2015). Professor da Rede Municipal de Educacdo atuando na EJA e nos
anos iniciais do ensino fundamental; e-mail: adelson79@hotmail.com
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A historia da formagdo continuada dos professores da EJA na Secretaria
Municipal de Educagdo de Macei6 confunde-se com a propria histéria do DEJA, que por
sua vez esta estreitamente relacionada com a histéria da EJA no municipio de Maceio.
Dessa forma, ndo ha como tratar esses temas desconectados. Assim, passamos a apresentar
alguns momentos da historia da formagao continuada dos professores da EJA em Maceio

tomando como referéncia a propria historia do Departamento.

Percurso historico da EJA na SEMED Maceid

De acordo com Costa (2000, p. 2), o Departamento de Educacdo de Jovens e
Adultos foi criado no ano de 1993, ano em que se iniciava uma nova gestdo no ambito da
administracdo municipal. Trata-se da administracdo do prefeito Ronaldo Lessa, que
naquele momento representava a ruptura com o controle politico conservador,
configurando-se numa forca politica do campo progressista. Ao analisar a formacao
continuada dos professores da SEMED, Costa (2000) aponta este acontecimento politico
como sendo de fundamental importancia para a histéria da EJA no Municipio de Maceid.
A autora destaca varias medidas adotadas naquela época que contribuiram para a melhoria
da educacdo. Entre elas estd a realizacdo de concursos publicos para contratacdo de
servidores, a criacdo do Plano de Cargos e Carreiras dos Servidores Municipais e a
elaboracdo do Plano de Acédo para o periodo de 1993/1996, que tracou diretrizes para a
educacdo do municipio.

Entre as acfes que o Plano de Acdo tracou para a educacdo a autora destaca duas
que julga terem contribuido diretamente para a politica de formacdo continuada de

professores:

- Valorizacdo do magistério, com implantacdo de politicas de longo alcance que
contemplem formas de ingresso por avaliacdo de desempenho, planos de carreira
capazes de promover a efetiva profissionalizagao dos trabalhadores da educacgao
tanto nos padrbes de retribuicdo pelo trabalho quanto pela qualificacdo para o
bom desempenho;

- Estruturacdo e institucionaliza¢do da educacdo continuada de jovens e adultos
para atender ao contingente atual de analfabetos e elevar os niveis de escolaridade
dos subalfabetizados (Plano de Acéo, 1993:17-18 apud Costa, 2000, p. 9).
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A primeira medida teve um reflexo direto na estruturacdo da politica de formacao
continuada da Rede, uma vez que estabeleceu o Plano de Cargos e Carreira que tem entre
suas acOes a realizacdo de avaliacdo de desempenho. Isto exigiu dos profissionais da
educacéo a busca pela formagao permanente, tanto no que diz respeito ao aumento do nivel
de escolaridade, buscando a mudancga de nivel que tem um reflexo direto na faixa salarial,
como nas formagbes complementares, no caso da formagdo continuada. Pois a certificagéo
em cursos e seminarios passou a fazer a diferenga em processos seletivos como concursos
publicos e ingresso em cursos de pés-graduacdo. A segunda medida foi de fundamental
importancia para a EJA, uma vez que esta modalidade de ensino foi assumida como
politica educacional de escolarizagdo dos jovens e adultos para 0 municipio de Maceio.

Foi neste mesmo periodo, especificamente no ano de 1994, que segundo Costa
(2000) teve inicio a historia da formacdo continuada dos professores da EJA na SEMED
ganhando um formato institucionalizado e um carater de Politica Pdblica. Diz a
pesquisadora: “o trabalho de formagéo continuada dos professores da Educacéo de Jovens
e Adultos comeca a se estruturar de fato a partir do segundo semestre de 1994, apos a
realizagdo do concurso publico municipal” (COSTA, 2000, p. 2).

A realizacdo do concurso publico é apontada como um acontecimento importante
na historia da educacdo do municipio de Maceid, uma vez que redefiniu o perfil do
professorado da Rede Municipal de Ensino, pois, até aquele momento, os professores
ingressavam no servico publico por meio de indicacdo politica. A realizacdo do concurso
publico como forma de ingressar no servico publico, contribuiu para que na area da
educacdo, se definisse uma politica de formacéo dos professores, uma vez que o referido
concurso garantiu uma carga horaria remunerada para as atividades de formacdo dos
docentes. No caso, a carga horaria destinada para a formacédo foi de 50% do total. Ou seja,
o servidor era contratado com 40 horas, sendo 20 horas para atuar em sala de aula e 20
horas para as atividades de formacdo e planejamento das a¢cdes pedagogicas.

Neste primeiro momento, a formacdo continuada dos professores da EJA buscou
priorizar principalmente a formacéo politica do educador. A esse respeito diz Costa (2000,

p. 2):

A maior preocupacdo nesse periodo era com a qualificagdo do trabalho docente,
sobretudo do ponto de vista politico. Assim, todos os cursos de capacitacdo,
nessa época, comegavam com a andlise da conjuntura, onde buscdvamos mostrar
as relagdes e implicacdes da politica nacional em nossas vidas e na educagéo.
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No trecho acima aparece a concepgdo de formacdo continuada norteadora dos
cursos ofertados pelo DEJA. Tal concepgdo mantinha o foco no politico-ideoldgico, pois
ndo havia uma preocupacdo apenas com a formacdo pedagdgica, acreditando-se que a
formacdo fosse um momento de reflexdo sobre a conjuntura politica do pais e suas
implicagdes para a educagdo. Em outras palavras, o foco da formagdo continuada dos
professores da EJA em Maceid era a formacéo politica desses profissionais. Dessa forma, a
concepcdo de formacdo continuada supera a ideia de compensacdo de uma formacéo
inicial® deficiente e a dicotomia entre pratica e teoria, uma vez que considera importante
que o professor, independentemente de sua formacéo inicial ou especialidade, reflita sobre
as condicOes objetivas de producéo do conhecimento.

Nesse sentido, a formacdo politica passou a ocupar um espaco central na
formacdo do professor, sendo construida ao longo do processo formativo de cada
professor, fazendo parte da constituicdo da identidade desse profissional. Essa formacgéo
pode acontecer tanto em ambiente de trabalho, como no engajamento dos professores nos
movimentos sociais, nas lutas da categoria e, principalmente, nos cursos de formacéo
continuada que assumem como fundamento os pressupostos da Educacgédo Popular.

Entre os anos de 1994 e 1996, o DEJA inicia um movimento no sentido de
descentralizar a formacdo de professores, tendo a escola como espaco formativo. Passa
entdo a organizar a formacdo em grupos de escolas localizadas na mesma regido,
denominando cada grupo de escola que pertencia a mesma regido de Zonais. Nesse mesmo
periodo destaca-se também a realizacdo do 1° Seminario Municipal de Educacao de Jovens
e Adultos que se concretizou no ano de 1995.

A partir de 1997 foram postas em pratica outras tentativas de organizacdo da
formacdo continuada no DEJA. Epoca em que afloravam as teorias educacionais na area da
Psicologia sociointeracionista. Sendo assim, novos elementos foram incrementados ao

processo formativo dos professores. Segundo Costa (2000, p. 16)

A partir de 1997, foram introduzidas novas concepg¢des teoricas, especialmente
as ideias de Vygotsky, buscando, assim, responder questdes suscitadas através de
nossos professores nos encontros semanais.

2 O termo formagéo inicial neste trabalho corresponde formagéo do professor em nivel de graduagéo.
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Ainda no ano de 1997, o DEJA sente a necessidade de uma reestruturacdo da
formacéo de professores buscando uma aproximagdo maior entre os temas discutidos nos
cursos de formacédo de professores e a realidade da sala de aula. Em sua pesquisa, Costa
(2000) faz referéncia a esse momento sinalizando a existéncia de nova proposta de
formacdo. Observa ainda que esta proposta procura superar algumas lacunas existentes no
formato anterior. Diz a autora: “Apesar dos esfor¢os para concretizar esta proposta, ainda
percebemos lacunas entre o que se estuda, discute e planeja nos encontros semanais e 0 que
se realiza em sala de aula”. (COSTA, 2000, p. 3).

A nova proposta de formagdo continuada passa a considerar que o0 processo de
formacdo tem que responder as necessidades objetivas dos professores que estdo
diretamente em sala de aula, uma vez que o formato de cursos, palestras e seminarios nao
dava conta das novas demandas dos professores, que reclamavam a articulagdo entre o que
se discutia nestes momentos e suas praticas pedagogicas nas salas de aula de EJA.
Portanto, seria necessario que a equipe formadora vivenciasse de perto a realidade concreta
em que atuavam esses professores e, a partir das necessidades reais, se desencadeassem
novos processos formativos.

Apesar dos esforcos para que a formacgdo continuada atendesse as necessidades
especificas de sala de aula sem se distanciar do aprofundamento tedrico e do rigor
cientifico na producdo do conhecimento, ocorreram algumas resisténcias por parte dos
professores, principalmente quando nos cursos de formacdo eram realizados momentos de

reflexdo tedrica. Assim, Costa observa que:

A auséncia de uma solida formagdo tedrica € outro fator que interfere no avango
do trabalho: muitos professores rejeitam os momentos de estudo, preferindo que
os horarios sejam ocupados com oficinas ou qualquer outra atividade de sentido
pratico (COSTA, 2000, p.3).

Na formacdo continuada vive-se o dilema da dicotomia entre teoria e préatica, pois
por mais que se busque a integracdo entre as duas, geralmente ha muitas resisténcias por
parte dos professores em relacdo aos momentos de estudo, tendo em vista que reivindicam
uma formacéo centrada em atividades praticas. E possivel identificar varios motivos para
tal resisténcia. Um deles, apontado pela pesquisadora, é a auséncia de uma formacéo

tedrica solida, lacuna da formacdo inicial, lembrando que na época da pesquisa realizada
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por Costa (2000), ainda era frequente professores com formagdo em nivel médio nas salas
de aula de EJA do municipio de Macei0.

Assim, em 2000, ja com o resultado da pesquisa de Mestrado de Costa (2000),
que apontava para a necessidade de uma reestruturacdo na formacgdo continuada para
atender as reais necessidades dos professores de EJA, o DEJA elabora uma proposta de
formacdo continuada tendo como principio geral a descentralizacdo. A partir do qual a
escola é vista como local privilegiado de formacao, retomando-se a ideia da organizacdo da
formag&o por zonais iniciada em 1995.

Assim, ao invés dos professores se deslocarem até a SEMED, os técnicos
passaram a se deslocar até as escolas para junto a equipe escolar realizar a formagao desses
professores no ambiente de trabalho. Na ocasido foi elaborado um documento estruturando
0 Grupo de Apoio Pedagdgico, que tracam objetivos e principios para a formacao
continuada de professores de EJA na Rede Municipal de Ensino de Maceid. O GAP foi
formado por técnicos do Departamento de Educacgdo de Jovens e Adultos e professores da
EJA que atuavam nas escolas. Para facilitar o0 acompanhamento a essas escolas 0s técnicos
foram organizados em zonais.

Portanto, mais uma vez a escola foi colocada como espaco privilegiado para a
formacdo continuada dos professores. O referido documento apresenta quatro objetivos
centrais para a formacdo continuada de professores:

1. Constituir a escola como espago privilegiado da formagao continuada.

2. Refletir, coletivamente, sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido nas turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal.

3. Estabelecer um dialogo permanente com professores, alunos e comunidade da
EJA no sentido de qualificar o processo pedagégico.

4. Efetivar o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) como articulador da politica de
formagéo continuada do DEJA SEMED/ escola. (SEMED, 2004, p. 4)

Além desses objetivos o documento trazia como principios norteadores da
formacdo continuada de professores a “democracia, autonomia e profissionalidade
docente”.

Apesar de o documento estruturar um novo modelo de formacdo continuada para
os professores da EJA, este modelo ndo foi colocado em préatica por muito tempo, levando
a equipe do DEJA a buscar novas alternativas para a formacdo continuada de professores.

Paralela & criacdo do GAP, iniciam-se os estudos sobre o trabalho com Rede Tematica,
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mas 0s registros deste trabalho entre os anos de 2000 e 2005 s&o escassos. Apenas a partir
do ano de 2005, com a implementacdo do Segundo Segmento da EJA no Municipio de
Maceio, que foram encontrados registros de forma mais sistematizada deste trabalho no
DEJA.

E tendo como base 0 acimulo dessas reflexdes sobre a formacdo continuada desde
0 ano de 1994, em 2005 o DEJA retoma o trabalho com Rede Tematica, o que exige um
novo modelo de formagdo continuada para os professores da EJA. Com a ampliagcdo da
oferta da EJA para 0 2° Segmento, o DEJA sentiu a necessidade da reorientagéo curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Maceid, partiu do principio de que
0s sujeitos da EJA tém suas especificidades. Principalmente pelo fato de a maioria do seu
publico ser trabalhador, independentemente de estar ou ndo inserido no mercado formal de
trabalho. Conclui-se que o curriculo escolar desenvolvido na EJA ndo dava conta dessas
especificidades. A mudanca no curriculo demandou outro modelo de formagéo continuada
para os professores.

Naquele momento fez-se a opg¢do por um curriculo critico assumindo-se 0s
pressupostos da Educacdo Popular e adotando-se como metodologia de trabalho a Rede
Tematica, que segundo Silva (2004), é um trabalho orientado pela pratica de uma educacgéo

critica.

Portanto, a perspectiva que deve orientar esse processo de construgdo curricular
fundamenta-se em referenciais éticos, politicos, epistemologicos e pedagogicos,
na Teoria Critica e na prdxis da Educagdo Popular e Libertadora, em que o
compromisso emancipatorio orienta o fazer dialégico na construcdo de um
curriculo popular critico (SILVA, 2004, p. 16).

Portanto, o trabalho com Rede Temadtica ¢ a sistematizacdo do didlogo entre a
visdao de mundo, tanto do educando quanto do educador que buscam a construgdo de um

curriculo critico. Ao conceituar o trabalho com Rede Tematica, a autora diz que é,

Uma tentativa de registrar o didlogo reflexivo e analitico entre os olhares e
linguagens, entre pensamentos e concepcdes de realidade, uma primeira
aproximagdo consciente entre essas diferentes representacdes coletivas. Dai ser
uma sistematizagdo dos discursos, um esquema provisorio que cumpre a func¢do
pedagbgica de estabelecer possibilidades e critérios para a selecdo de
conhecimentos programaticos interdisciplinares e atividades pedagbgicas
dialdgicas. (SILVA, 2004, p. 235-6)
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Portanto, o curriculo escolar que tem como base esta metodologia expressa o
didlogo entre duas visdes de mundo: de um lado, o olhar dos membros da comunidade que
explicam os fatos e acontecimentos a partir de uma visao do senso comum, elaboram
conceitos que quase sempre apresentam limitagdes explicativas e contradigdes; do outro
lado, o olhar dos educadores, que analisam os fatos e acontecimentos criticamente a partir
de conceitos cientificos.

A opcdo de trabalho com Rede Temaética apresenta-se como uma opcao politica,
pois com dizia Freire (2005, p. 37) “Nao pode existir uma pratica educativa neutra”. Nesse
sentido, ao assumir a Rede Tematica e a Educacgdo Popular como orientadoras do curriculo
da Educacéo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, essa mudanca na proposta curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos inaugura uma nova fase da formagdo continuada de professores de EJA tanto no
campo tedrico como no pratico. No campo tedrico exige uma nova postura por parte dos
professores, de assumir a condigéo de professor pesquisador, de reconhecer sua posicao de
ser inacabado e, por isso mesmo, de estar permanentemente em formacdo. No campo
pratico, exige do professor uma postura democratica e dialdgica diante dos alunos,
assumindo com humildade o reconhecimento de que € capaz de aprender com o outro e de
reconhecer nos alunos a capacidade de aprender, e ao aprender, ensinar. Nesse sentido, nos
alerta Freire (1979, p. 15).

Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que comunica um
saber relativo a outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber
reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com que eles também
saibam com humildade.).

O exercicio da construgdo de um curriculo critico, partindo da realidade concreta
em que vivem os alunos, exige por parte do professor abertura para uma nova forma de
ensinar e aprender, onde o termo formacao continuada € (re)significado, adquirindo sentido
de formacdao permanente, em um movimento de superagdo da concepcao “bancaria de
educacdo” para uma concepcao de educagdo “libertadora”.

Dessa forma, ao adotar a Rede Tematica como orientadora da pratica pedagogica

dos professores de EJA, o DEJA elaborou um documento®, o Projeto de Implementagdo do

® O referido Documento n&o chegou a ser publicado, existe em forma de minuta.
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2° Segmento da EJA que orienta a implantacdo do 2° Segmento da EJA nas escolas da Rede
Municipal de Ensino. De acordo com este documento, a justificativa para a reestruturacao
curricular baseia-se na necessidade de um projeto pedagogico diferenciado, diz o

documento:

Um projeto pedagdgico para a Educacdo de Jovens e Adultos deve contemplar,
sobretudo as discussdes da Formagéo do Trabalhador, no sentido de proporcionar
reflexBes sobre a identidade dos sujeitos, a participacdo ativa na construcdo da
histéria da humanidade, do desvelamento de uma realidade que denuncia
contradic@es sociais, politicas e econdmicas (SEMED, 2005, p 9).

Apesar de o referido documento tratar da implementacdo do Segundo Segmento
da EJA nas escolas municipais, 0os principios que trazem tém norteado o trabalho
pedagdgico também no Primeiro Segmento. A primeira etapa da implementacdo da nova
proposta foi um redirecionamento no modelo da formacdo continuada dos professores,
desenvolvendo um conceito de formacgdo continua e processual, sendo considerado como
formacdo todo processo de acéo e reflexdo sobre o trabalho pedagogico. Cada escola tinha
que construir seu proprio curriculo partindo das necessidades especificas de cada

comunidade em que a escola estava inserida, obedecendo-se as seguintes etapas:

a) Levantamento preliminar da realidade local;

b) Escolha de situagdes significativas;

c) Caracterizacdo e contextualizagdo de temas/contratemas geradores
sistematizados em uma rede de relag@es tematicas;

d) Elaboragéo de questbes geradoras;

e) Construgdo de planejamentos para a intervencao na realidade;

f) Preparacéo das atividades comunitarias participativas. (SILVA, 2007, p.
14).

A construcdo de cada momento desse processo era considerada etapa da formagéo
continuada dos professores, uma formacao que integrava os momentos de reflexdo com as
construcdes praticas do curriculo e com o trabalho no dia a dia de sala de aula, assim como
0s momentos de planejamento das acdes pedagogicas. Portanto, o0 DEJA assume que a
escola € o lugar privilegiado de formagdo. Concepcdo presente no Projeto de

implementacdo do 2° Segmento:

A operacionalizacdo deste processo [de formacdo continuada] tera como lécus a
Escola e dar-se-4 através de encontros pedagogicos para estudo, planejamento,
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socializacdo da préatica pedagégica e articulacdo das acOes desenvolvidas na
comunidade escolar; cursos de aperfeicoamento e atualizagdo, seminarios, dentre
outras atividades. Nesses encontros os professores terdo o apoio do coordenador
pedagdgico que também fara o0 acompanhamento da pratica educativa e tera uma
carga horaria especifica em sala de aula com o objetivo de trabalhar os
fundamentos da area da Educacéo e Trabalho (SEMED, 2005, p. 10).

Entre as mudancas apontadas para a formagdo continuada o documento da
destaque para a formacdo processual tendo a praxis do professor como ponto de partida e o
papel central do coordenador pedagdgico no processo de formacdo desses professores.

A formacdo em lécus parte do principio de que € necessario levar em conta as
necessidades especificas de cada realidade em que os alunos das escolas estdo inseridos.
Apesar do eixo Educacdo e Trabalho ser tomado como orientador tanto da préatica
pedagdgica como da formacdo de professores, cada escola apresenta suas especificidades.
Assim, as demandas apresentadas por cada grupo de professores passam a ser norteadoras
dos momentos formativos. Segundo o DEJA, o eixo Educacdo e Trabalho foi tomado como
orientador da pratica pedagdgica pelo fato de o publico da EJA, atendido pelo municipio
de Maceid, ser na sua maioria de trabalhadores, esteja ele inserido ou ndo no mercado
formal de trabalho.

O trabalho com Rede Tematica como orientador da acdo pedagogica traz consigo
uma mudanca na concepcao de formacdo, uma vez que os momentos de estudo realizados
pelos coordenadores, de socializacdo, de sistematizacdo das praticas e de planejamento das
acOes pedagogicas passarem a ser considerados parte integrante da formacéo continuada.
Nessa perspectiva a formacdo ndo esta restrita apenas aos momentos acompanhados pela
SEMED e a participacdo dos professores em palestras, seminarios e congressos, apesar
destes fazerem parte do processo formativo.

Nesse sentido, a concepcao de formacdo continuada do DEJA é expressa em seu

documento — Formacéo dos Professores de 2008:

A formacdo dos professores é um espago destinado a reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico do professor. Espaco esse em que realizamos encontros pautados em
momentos de agdo-reflexdo-acdo, para socializar experiéncias, realizar estudos
tematicos com roteiro de discusséo, elaborar planejamento e atividades, produzir
textos, cadernos de producdo de alunos, materiais que possam subsidiar a pratica
pedagogica®.

* Trecho retirado do documento Formagéo dos Professores de 2008, documento interno do DEJA.
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O trecho acima traz uma concepgdao ampla de formacdo, apontando para a
construcdo processual, compreendendo que toda acdo pedagdgica se caracteriza como
espaco de formacdo, dando de fato um caréater continuo e permanente a formacéo
continuada. Uma vez que considera como formacgédo continuada o processo que vai desde a
elaboracdo do planejamento, passando pela reflexdo e troca de experiéncia até a préatica de
producéo de textos em sala de aula com os alunos.

Nesse contexto, ao analisar esta proposta de formacao continuada dos professores
da EJA na SEMED, em sua Tese de Doutorado, Barros (2013, p. 59), conclui que:

Passamos, pois, a compreensao de que a formagao continuada dos professores de
Educacdo de Jovens e Adultos na atual conjuntura da Secretaria Municipal de
Educacdo vem se constituindo em uma preocupacdo do Departamento de
Educacdo de Jovens e Adultos. Este tenta manter seu compromisso e resisténcia
politica, historica, trabalhando para que os processos formativos dos professores
de Educacéo de Jovens e Adultos venham a ser uma Politica Publica de Estado e
assim a escola torne-se o lécus privilegiado da formagdo como um verdadeiro
continuum, buscando manter o trabalho descentralizado, com os formadores do
DEJA, assumindo a coordenacao da formacdo no contexto das escolas a partir de
uma politica de formacdo continuada baseada nos principios da descentralizacdo.

No trecho acima, a autora reconhece que a formacdo continuada dos professores
da EJA na SEMED tem caminhado para a descentralizacdo, tendo a escola como espaco
privilegiado de formacdo. Porém, nos chama a atencdo para o fato de que essa agdo ainda
ndo esta constituida como uma Politica Pablica de Estado.

Assim, a proposta curricular adotada pela SEMED baseada no trabalho com Rede
Tematica tem refletido diretamente no processo de formacgdo continuada de professores,
que propde uma nova concepcao de professores, que ndo separa a atividade docente da
pesquisa. Nesse sentido, o percurso histérico da formacdo continuada de professores da
EJA coordenada pelo DEJA, ao longo da histérica desta modalidade de ensino no contexto
educacional de Maceid, é marcado por rupturas e resisténcias. O DEJA tem vivido uma
constante busca do aperfeicoamento do modelo da formacgédo continuada com o objetivo de

melhor atender as necessidades dos professores.

A formacdao continuada de professores de EJA na SEMED: estrutura e organizacao
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Neste topico vamos analisar a estrutura da formag¢ao continuada de professores da
EJA na Rede Municipal de Maceid. Para isso, vamos focar no periodo entre os anos de
2007 e 2010, e apresentar basicamente dois modelos de estruturagdo da formagdo
continuada que predominaram neste periodo: a estrutura da formacdo continuada
organizada em encontros € semindrios e a estrutura da formacdo continuada dentro do
trabalho com Rede Tematica.

Diante da analise dos documentos: “Formacao dos Professores — 2008, “Plano de
Aca0/2007”, “Relatério Anual — 2008” e “Relatério de 2010 do Departamento de
Educacgao de Jovens e Adultos”, produzidos pela DEJA, podemos dizer que, ao longo de
sua historia a formagdo continuada dos professores da EJA se estruturou basicamente em
trés frentes: “cursos, zonais, encontros tematicos” (FORMACAO DE PROFESSORES —
2008, p. 1), sendo que em determinados periodos se deu mais €nfase a um ou outro.

De acordo com o referido documento os Cursos sdo encontros de professores
realizados na SEMED e tem como objetivo “subsidiar a pratica pedagogica” (idem), os
Zonais sdo encontros que acontecem nas escolas e t€ém como objetivo a “socializacdao das
experiéncias e planejamento da pratica pedagogica” (idem) e geralmente sdo organizados
em escolas polos agrupando as escolas que estao situadas na mesma regido administrativa.
Os encontros sdo organizados em forma de mesas-redondas para discutir temas mais gerais
que tém relacdo direta ou indireta com a educacao.

Ao analisarmos o calenddrio das atividades do DEJA para o ano de 2008,
percebemos que, para este ano os Cursos foram organizados em torno da tematica
“curriculo da EJA” e “leitura e escrita”, com encontros mensais. Ja as Zonais aconteceram
em escolas polos e os temas foram variados de acordo com a demanda de cada regido. Os
Encontros aconteceram por semestre e abordaram dois grandes temas: a formagao politica
do professor da EJA e a juventude.

Analisando o Relatério Anual de 2008, percebemos que na pratica a formagao
continuada nem sempre aconteceu conforme o Plano de agdo. O referido relatério aponta
que as formag¢des do DEJA para 2008 se dividiram entre as escolas que ofertam apenas o 1°
Segmento da EJA, e as que ofertam o 2° Segmento, sendo que as do 1° Segmento
trabalharam com a orientacdo de Projetos Pedagogicos e as do 2° Segmento com a Rede

tematica.
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Para as escolas que ofertam apenas o 1° Segmento, a formagao continuada ganhou

outra dindmica do relatado no Plano de agdo citado acima. Segundo o Relatério — 2008,

A formagdo continuada para professores do 1° segmento aconteceu
quinzenalmente [...] A formagao foi organizada a partir de trés eixos tematicos: 1.
Sujeitos da EJA e seu contexto historico; 2. Planejamento: discutindo projetos de
trabalho; e 3. Avaliagdo (RELATORIO — 2008, p. 5).

Nesse modelo, a formagao corre o risco de se fragmentar, uma vez que separa o
processo formativo em momentos distintos: em um determinado momento privilegia-se a
reflexdo tedrica e em outro as agdes praticas, do dia a dia da sala de aula.

A formagao com Rede Tematica ¢ uma estrutura flexivel dando prioridade a escola
como espaco privilegiado para a formacdo. Assim, o processo de formagdo continuada de
professores acontece prioritariamente neste espaco e se organiza de acordo com os passos
constitutivos do curriculo escolar construidos a partir da Rede Tematica. Tais passos sdo: a
investigacao, a problematizacao, a sistematizagao e a elabora¢do do plano de agao.

A realizagdo de cada etapa ocorre coletivamente e esse processo de construgao €
considerado processo formativo. A etapa da investigacdo trata da busca dos temas
geradores, denominado de ‘“falas significativas”. Sdo falas colhidas pela equipe escolar,
num trabalho que envolve professores, coordenadores pedagogicos e direcdo da escola,
sempre acompanhado pela equipe de formadores do DEJA. Para a coleta das falas ¢
adotada a metodologia da pesquisa participante.

Portanto, o processo de formagdo continuada dos professores da EJA foca, nesse
primeiro momento, o aprofundamento tedrico € a execucdo pratica da pesquisa. No
aprofundamento teorico busca-se a apropriacao dos conceitos € concepgdes sobre educagao
critica, Rede Tematica, Educa¢ao Popular e pesquisa participante. Na execugdo pratica da
pesquisa foca-se na preparacao dos professores para realizar a pesquisa com a elaboragao
do roteiro, o levantamento das informagdes sobre a comunidade e o mapeamento das ruas
das proximidades da escola, localizando onde estdo concentrados os alunos.

A etapa da problematizagdo se d4 apos a realizagdo da pesquisa, e consiste em
organizar as falas de acordo com as categorias surgidas na pesquisa (ex.: educacdo, saude,
transporte, seguranca, etc.), na selecdo das falas significativas, na elaboracdo do tema

gerador e do contratema.
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Silva (2007, p. 52)°, define sete critérios a serem considerados na hora da escolha

da fala significativa, sdo eles:

1 - Devem ser selecionadas falas que expressem visGes de mundo.

2 - Falas que possibilitem perceber o conflito, a contradi¢@o social e, sobretudo,
sejam situagdes significativas do ponto de vista da(s) comunidade(s)
investigada(s).

3 - As falas devem representar uma situacdo-limite, ou seja, um limite
explicativo na visdo da comunidade a ser superado (senso comum),
caracterizando-se como um contraponto a visdo do educador.

4 - Devem ser falas explicativas, abrangentes, que extrapolem a simples
constatacdo ou situacdes restritas a uma pessoa ou familia, mas que opinem
sobre dada realidade e que envolvam de algum modo a coletividade.

5 - Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas como originalmente
aparecem, ou seja, sem o filtro do pesquisador, com girias e dialetos.

6 - As observacGes, inferéncias e interpretacdo do grupo pesquisador sdo
imprescindiveis, todavia na selecdo é desejavel que sejam contempladas as falas
da(s) comunidade(s) e do(as) aluno(as).

7 - O nimero de falas destacadas orienta-se pelo grau de saturacdo na analise dos
dados. Ndo ha um ndmero minimo, nem maximo a ser observado. O requisito é
de que representem uma totalidade organica.

Ap6s escolher as falas significativas, que sdo os temas geradores, ponto de partida
para as aulas dos professores, sdo construidos os contratemas. Contratema ¢ a visao dos
educadores sobre a fala significativa. Podemos fundamentar o termo em Freire (2005,
p-100) que diz que “nosso papel nao ¢ falar ao povo sobre nossa visao do mundo [...] mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (grifos nossos). A visao de mundo do “povo” da
origem ao tema gerador, pois geralmente representa um pensamento que carrega a marca
da negatividade, denuncia um problema concreto vivenciado pela comunidade local e
apresenta solucdes pontuais ou veem a realidade como uma fatalidade. A visao do
educador deve ser marcada pela fundamentagdo dos conhecimentos cientificos,
estabelecendo um didlogo com a visdo do “povo”. O resultado e a sistematizacdo desse
didlogo da origem ao contra tema.

A parte principal desta etapa, como o nome ja anuncia, ¢ a problematizagcdo das
falas. O processo de problematizacdo da fala significativa é a parte principal de todo
processo de trabalho com Rede Tematica, pois ¢ o desencadeamento do processo dialdgico
entre educador e educando, a voz deste representada no tema gerador. E por meio da

problematizacdo que se constréi a visdo critica da realidade, o que possibilita a

Para aprofundar o tema acessar o livro: A busca do tema gerador. Disponivel em
<https://radiocirandeira.files.wordpress.com/2012/01/a_busca_tema_gerador.pdf>. Acesso em 7 jun. 2015.
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conscientizagdo e provoca a agdo para a transformagdo. No trecho a seguir, Silva nos
apresenta dois niveis de problematizacdo da fala significativa. Sao eles: dimensdo local e

dimensdo macro:

A problematizagdo ¢ feita no plano ‘local’ e no plano ‘macro’. No plano ‘local’
porque a pratica da Educacdo Popular sempre parte da realidade concreta do
educando-educador e por isso, parte-se do local para estabelecer um dialogo com
o coletivo que falou o tema gerador. Problematizar no plano ‘macro’ significa
buscar refletir sobre o tema gerador e a realidade concreta num sentido amplo,
para que o coletivo de educandos-educadores que falou o tema, reflita de forma
diferente sobre sua realidade concreta. (SILVA, 2007, p. 73)

No nivel local busca-se problematizar a visdo de mundo que est4 contida no tema
gerador, j4 o nivel macro da problematizacdo busca estabelecer as relagdes entre os
acontecimentos locais e as estruturas sociais, politicas e econdmicas de uma determinada
formacao social, pois, considera-se que o local ¢ particularidade e o macro representa a
totalidade social. Assim compreende que toda particularidade pertence a uma totalidade e
por isso nao pode ser compreendida isoladamente.

A etapa da sistematizacdo consiste em organizar os temas em sequéncia logica
estabelecendo relacdes entre os temas geradores. Silva chama esse processo de reducao

tematica:

Portanto, nesse processo de redugdo tematica, sistematizado na rede, a
perspectiva é o planejamento de atividades que possibilitem orientar de forma
organica um plano de a¢des para a construc@o da pratica da Educagio Popular ao
relacionar e contextualizar concepgoes da realidade estudada e os
processos/produtos dos conhecimentos abordados (SILVA, 2007, p. 22).

A partir das andlises entre as tematicas e as relagdes que se estabelecem entre as
estruturas locais, micro e macro da organizagdo social, se organiza uma rede de relagdes
que parte das particularidades para se compreender a totalidade da organizacdo social.

Por fim, tem-se a etapa do plano de acdo que corresponde ao planejamento das
aulas de forma mais direta, onde os professores planejam suas aulas relacionando os temas
geradores com os conhecimentos especificos de cada area do conhecimento.

O plano de ac¢do do professor ¢ estruturado em trés etapas seguindo uma
orientacdo metodologica baseada na dialética historica, articulando a particularidade a
totalidade. Suas etapas sdo: o Estudo da Realidade; a Organizacdo do Conhecimento e a
Aplicacao do Conhecimento.

O Estudo da Realidade ¢ o momento de aprofundar o tema gerador, os alunos
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expdem seus pontos de vista sobre a tematica discutida, buscam organizar dados e
informagdes que caracterizam a realidade local, constroem argumentos para defender suas
ideias. Neste momento o estudo tem como base o senso comum, analisa a realidade a partir
do conhecimento popular.

A Organizagdo do Conhecimento ¢ o momento de analisar o tema gerador a partir
dos conhecimentos cientificos, se no primeiro momento os conceitos sdo construidos a
partir do senso comum, agora ¢ o momento de se apropriar da explicacdo cientifica. Para
isso cada professor usa conceitos especificos de sua disciplina para analisar a realidade.
Neste momento ndo se pode perder de vista o que se construiu no primeiro momento. Para
analisar o tema gerador o professor também recorre a dados e informagdes, s6 que desta
vez utiliza dados oficiais de pesquisas anteriores e informagdes cientificas de sua area de
conhecimento. Além de fazer uso de conceitos especificos de sua area de conhecimento,
sdo utilizados também conceitos gerais que articulam os conhecimentos entre diferentes
componentes curriculares e areas de conhecimento.

A Aplicagao do Conhecimento ¢ o momento de colocar em pratica o que se
aprendeu sobre o tema gerador. Funciona como um processo de avaliacdo permanente e
leva em consideracao dois aspectos: a formagdo de uma visdo critica dos alunos em relagao
aos problemas apontados pelo tema gerador e como eles fazem uso dos conhecimentos
adquiridos das areas de conhecimento na constru¢do dos argumentos na defesa de suas
ideias.

Diante do exposto, podemos afirmar que a formacao das professoras da EJA para
trabalhar com a metodologia da Rede Tematica, apresenta um conceito amplo de formacao,
que considera o conhecimento uma constru¢do social que se d4 em um movimento
dialético. Portanto, aproxima-se da concep¢do de formagdo permanente. Processo que
compreende a escola como espaco privilegiado de formacdo. Formacdo que acontece
continuamente ¢ envolve toda a pratica do professor, rompendo, sobretudo, com a
dicotomia entre teoria e pratica, pois a reflexdo tedrica acontece a partir da agdo do
professor. Sendo assim, a pratica pedagdgica € considerada parte do processo de formagao

do professor.

Conclusoes
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E certo que o Brasil nunca deu a atengio devida ao tema da formagdo continuada
de professores, apesar disso, podemos apontando alguns avangos neste campo nos ultimos
anos, principalmente no campo legal, tais como o reconhecimento da EJA como
modalidade de ensino da Educacdo Basica, ndo se assumiu uma politica de formagdo de
professores que atendesse as especificidades desta modalidade de ensino. Sendo que os
poucos avangos que conhecemos, em sua grande maioria, se deram por iniciativa da
sociedade civil organizada, principalmente pelos movimentos sociais que assumiram oS
pressupostos da Educagdao Popular como ideologia politica de luta de classe, ou de alguns
sistemas de ensino que passaram a oferecer formagdo para seus professores de EJA no
formato de educacgao continuada.

Essa contradi¢ao entre reconhecer a EJA como modalidade de ensino da Educacao
Basica que atende um publico diferenciado e ndo assumir uma politica publica de
formacao de professores da EJA, tanto em nivel de formagao académica (inicial), como de
formacao continuada ou permanente, contribuiu decisivamente para um distanciamento
cada vez maior entre a EJA e os pressupostos da Educagdo Popular, ocasionando uma
gradual perda da identidade, tanto da EJA como do professor que nela atua.

Sobre a Educacao de Jovens e Adultos na Secretaria Municipal de Educagdo de
Maceio, foi possivel perceber que seu percurso historico ao longo de 20 anos de existéncia
tem uma relagdo direta com a historia do Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos
que, por sua vez, marca a histéria da formagao continuada dos professores da Educagao de
Jovens e Adultos no municipio de Maceid.

Ao analisar a formagao dos professores da EJA de Maceid foi possivel perceber
que, ao longo de sua histéria ela assumiu diferentes formatos, tais como semindrios,
congressos, encontros regionais, grupos de estudos entre professores de diferentes escolas,
formagdo tendo a escola como locus, trabalho com temas geradores, entre outros. Ao
analisar os documentos sobre a formacao continuada das professoras da Educagdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Educagdo de Maceid, percebemos que, apesar
desta ter assumindo diferentes formatos em diferentes momentos historicos, sempre
manteve uma preocupacdo com a formagao politica do professor. Sem negar a importancia
da formagdo pedagodgica, buscou em seus momentos formativos criar uma identidade

politica para o professor da EJA.
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Detectamos, também, a auséncia de uma politica publica nacional para a formacao
dos professores da EJA o que se reflete na auséncia de cursos de licenciatura especificos
para a formagao dos professores que irdo nela atuar, além de dificultar a constru¢do de uma
identidade do professor da EJA no Brasil. Portanto, apesar de a LDB tornar a EJA uma
modalidade de ensino da Educa¢do Basica, reconhecendo suas especificidades, ndo definiu
um perfil basico para a formagdo do professor que vai atuar nesta modalidade, o que de
certa forma pode justificar a auséncia de uma politica nacional para a formagdo do
professor da Educacdo de Jovens e Adultos, ficando a cargo das universidades e dos
proprios sistemas educacionais a responsabilidade pela elaboracdo e execucdo das

iniciativas de formagao para esses professores.
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