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MEDIACAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA FORMAGCA CONTINUADA:
FOCO NAS TECNOLOGIAS DE LINGUAGENS AUDIOVISUAIS

GOMES, Maria Amabia Viana!

Resumo:

O artigo destaca a importancia da utilizacdo e integracdo das tecnologias audiovisuais: TV,
DVD e\ou Datashow como possibilidade de proposta pedagdgica no processo ensino e
aprendizagem. Ressalta a relevancia da mediacdo do trabalho pedagdgico realizado pelos
coordenadores com os professores, a fim de fomentar a formagdo continuada e a discussao
sobre o papel do professor na sociedade do conhecimento. A pesquisa tem abordagem
qualitativa, foi realizada numa escola publica estadual, de Ensino Fundamental | e II, na
cidade de Maceio, com 03 professoras de diferentes areas curricular, 02 coordenadoras
pedagogicas e 01 gestora. Os instrumento da investigacdo foram pesquisa bibliogréafica,
observacdo das aulas, e 0 questionario aplicado aos sujeitos acima citados. O resultado da
pesquisa ressalta a relevancia da formacdo continuada, que o gerenciamento das tecnologias
sO sera possivel a partir da participacdo e envolvimento dos atores sociais (docentes,
coordenadores e gestores) sujeitos que estdo articulando o fazer pedagogico na escola, para
que reflitam as préaticas pedagdgicas, compartilhem saberes e socializem experiéncias.

Palavras-chave: Formacdo de Professor; Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo;
Mediacdo Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Minha presenca como pesquisadora em duas escolas publicas para realizar uma
investigacdo das praticas pedagogicas dos professores que participaram de um curso de
formag&o em tecnologias de linguagens audiovisuais me levou a verificar que, no cotidiano da
escola, mesmo tendo a televisdo, video e o0 DVD em funcionamento, poucos professores 0s
exploravam e alguns os utilizavam de forma inadequada.

Foi constatado no decorrer da pesquisa, através de entrevistas com coordenadores e
docentes, que as dificuldades para realizar reunibes, encontros pedagdgicos e momentos para
departamentos eram empecilhos. Em uma das escolas investigadas, podemos afirmar a
inexisténcia desses encontros entre coordenadores e professores para discutir o planejamento,
socializar ideias, compartilhar desafios, fomentar o enriquecimento das atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula, utilizando as tecnologias que a escola dispunha (TV, DVD,
Video e Microssistem), enfim propor discussdo sobre o papel do professor na sociedade do
conhecimento, uma vez que 0s jovens estdo conectados com as diversas TIC fora da escola.

Os educadores das escolas publicas se deparam com inimeros desafios no cotidiano
escolar e, as vezes, ndo se percebem; estdo contagiados, contaminados pelos problemas e
ficam inertes, em estado de descrédito, refletindo essa postura no planejamento e
consequentemente na sala de aula.

E inegavel ndo reconhecer os desafios que cercam os profissionais da educacdo que
realizam suas atividades em escolas publicas; entretanto, € fundamental alerta-los sobre as
perdas que tanto eles quantos os discentes tém, quando o processo ensino e aprendizagem se
torna estatico, desprazeroso, distante dos interesses e necessidades do aluno. E preciso refletir
sobre como estd ocorrendo esse processo, a forma como esta sendo planejado e articulado, se
0 que esta sendo oferecido € significativo para os discentes.

O papel do professor na sociedade da informacédo e do conhecimento, conforme Alarcéo
(2003, p. 30), é “criar, estruturar ¢ dinamizar situagdes de aprendizagem e auto-confianca [sic]

nas capacidades individuais para aprender”.
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O professor precisa e deve ser um pesquisador de sua préatica pedagdgica, buscar e criar

situacbes que favorecam a aprendizagem dos seus alunos e estar permanentemente
aprendendo, sintonizado com as informacdes que ocorrem no mundo, utilizando-se das midias
disponiveis para produzir o conhecimento.

E necessario, ainda, ter a compreensdo critica da importancia da insercdo da TIC, e,
principalmente, provocar discussdo sobre aquelas que sdo acessiveis a populacdo, como a
televisdo, que € um meio de comunicacdo de massa. O professor precisa perceber o olhar que
os alunos tém a partir das TIC para se comunicarem com as demais pessoas e compreender a
relevancia de sua intervencdo para auxilia-los a se desvelarem, ler criticamente as linguagens
audiovisuais, bem como saber utiliza-las a seu favor no processo ensino e aprendizagem,

favorecendo a construgdo da cidadania do educando.

ARTICULACAO DO COORDENADOR NO PROCESSO DE FORMACAO
DOCENTE

Entendemos que todo educador deve ser um pesquisador, pela necessidade de conhecer,
aprender e produzir conhecimento, a fim de sair da consciéncia ingénua', da mobilidade. “Na
ingenuidade, que ¢ uma forma “desarmada” de enfrentamento da realidade, apenas olhamos;
e, porgue nao admiramos, ndo podemos adentrar o que é olhado, ndo vendo o que esta sendo
olhado” (FREIRE, 1979, p. 44). Dessa forma, ndo ha compreensdo e consequentemente
compromisso com a realidade. Assim, o individuo mobilizado pelos conflitos, pelos desafios,
pelos temores ndo intervém para transformar a realidade.

O processo de construcdo da consciéncia critica do educador leva-o a fundamentar-se, a
construir suas teorias a partir da pratica pedagogica e a formular propostas para intervir no
contexto no qual esta inserido.

A producdo do conhecimento € fundamental para a préaxis ocorrer; s a consciéncia
critico-reflexiva impulsiona, inquieta, para a transformacdo. Fazendo essa reflexdo,
retroagimos ao periodo em que desenvolvemos nossa pesquisa nas duas escolas publicas e ao
olhar de “fora do contexto”, buscando compreender sua dindmica e as agdes dos atores sociais
envolvidos, percebemos a importancia do gestor e principalmente do coordenador pedagdgico

para articular as a¢Ges junto ao corpo docente.
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Evidentemente, essa afirmacdo ndo é novidade; porém, pertencendo ao quadro do

ensino publico como coordenadora, “o olhar de longe”, como pesquisadora, fez-nos perceber
como alguns profissionais sdo tragados pela dindmica da escola, envolvidos nos conflitos,
oriundos de varias situagdes, do que na busca de criar situacfes diferentes que pronunciem a
vida, a alegria, o prazer. Imersos nesse processo, esses atores sociais ndo conseguem perceber
as diferentes conjunturas e fazer o diferente com resultados mais positivos.

Nesse processo, a atuacdo do coordenador pedagogico é relevante e faz diferenca.
Mediar as ac¢bes junto ao gestor para criar condi¢des da formagdo continuada ocorrer na
escola, promovendo a realizacdo de momentos de encontro pedagdgico, ndo apenas com
finalidade de discutir as questdes efervescentes que ocorrem no interior da escola, porém com
objetivo de buscar e propiciar momentos de estudos, troca de saberes entre os profissionais,
provocar reflexdes sobre a pratica pedagogica, levar o/a professor/a a se perceber e a sentir-se
parte fundamental desse processo. Tudo isso é proeminente para que O Processo ensino e
aprendizagem ocorra de forma diferente, enriquecedora, em que todos ganham, professores,
alunos e comunidade.

Souza afirma (2003, p. 27):

A necessidade da formacdo continua do professor € uma realidade que o
coordenador pedagogico tem de enfrentar. Digo “enfrentar” porque ¢é dele a fungéo
de formar esses professores dentro da instituicdo em que atua, e sabemos que a
formagdo continua é condicdo para o exercicio de uma educacdo consciente das
necessidades atuais dos alunos que frequentam [sic] a escola.

O coordenador pedagogico deve propiciar a formacdo em servico, planejando a partir
dos interesses dos professores e sugerindo novas tematicas, considerando as exigéncias da
sociedade contemporanea diante das transformacdes tecnoldgicas, cientificas, econémicas e
sociais.

A seu favor, para as formacdes, a Coordenacdo Pedagdgica tem, hoje, as diferentes
midias. E certo que a maioria das escolas publicas brasileiras ainda ndo possui laboratdrio de
informatica, porém, vérias escolas conseguiram comprar computadores oriundos do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), alem de TV, DVD e\ou Datashow. Reafirma-se, desse
modo, que essas midias tém grande importancia no contexto escolar, desde que professores,

coordenadores pedagogicos e gestores saibam explorar o potencial que delas podem usufruir.
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O coordenador pedag6gico, ao provocar reflexdes no professor sobre a incorporagdo das

TIC no processo ensino e aprendizagem, auxiliara o docente a rever a forma de planejar suas
aulas, problematizando situacfes, levantando varias questdes: de como ele lida e se coloca
diante das TIC? Como encara o saber do dominio tecnolégico dos alunos que por vezes é
maior que o dos professores? De que forma pode utilizar as midias para atingir os objetivos
propostos em sua disciplina? Como articular pela TV, DVD e\ou Datashow as informacdes de
maneira interdisciplinar? O que levar em conta ao escolher um filme, documentario ou outros
recursos para trabalhar com seus alunos? Como preparar os alunos para serem leitores criticos
da midia televisiva?

H& uma série de questdes que devem ser analisadas e refletidas para auxiliar no
planejamento da aula. S6 a partir de um trabalho sistematico, planejado, organizado e
mediado pelo coordenador pedagdgico, com auxilio dos gestores, através da formacéo
continuada, é que as midias serdo incorporadas no projeto politico pedagdgico. Atividades
desenvolvidas individualmente, isoladamente, ndo mostram que a escola tem incorporado no
seu cotidiano as midias como maneira de fomentar a educacdo ou como estratégia para
favorecer, enriquecer e tornar o processo ensino e aprendizagem significativo.

Faz-se necessario desenvolver um processo de discussao coletiva na escola, um trabalho
que implique reorganizacdo das acdes no contexto escolar, participacdo, colaboragéo, ajuda
muatua, desde o fato de os professores descobrirem juntos como manusear DVD e\ou
Datashow, como aprender a ligar, preparar slides para apresentacdo a fim de realizar trabalhos
interdisciplinares, desenvolvendo projetos ou temaéticas, utilizando as midias em que
professores e coordenadores articulem juntos o processo. Com isso, torna-se necessario que o
professor observe, acompanhe e crie estratégias para que os alunos se posicionem sobre as
midias, principalmente a televisdo, que € um veiculo de fécil acesso a populacéo.

Para Orsolon (2003, p. 23):

Propor ao professor uma pratica inovadora é uma tarefa desafiadora para o
coordenador, porque conduz a um momento de criagdo conjunta, ao exercicio da
liberdade e as possibilidades efetivas de parceria. Acompanhar esse trabalho
possibilita desencadear um processo de reflexdo na acdo (formagdo continuada)
durante o qual o professor vivencia um novo jeito de ensinar e aprender e, mediante
essa nova experiéncia, revé sua maneira de ser e fazer, pois a inovacéo incide em
sua pessoa e em sua atividade profissional.
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Ao propor uma pratica pedagogica diferente, com situagdes novas, o coordenador

pedagdgico precisa estar junto ao professor, acompanhé-lo, ajuda-lo a pensar e criar situagdes
de aprendizagens, auxilia-lo a refletir sobre e na pratica pedagdgica.

Podemos ter como referéncia para exemplificar um grupo de professores que nao
inseriu em sua préatica a utilizacdo das tecnologias audiovisuais e o coordenador incentiva;
esse estimulo precisa ser provocador no sentido de levar o professor a refletir sobre a
relevancia e as possibilidades do uso da televisdo, do DVD e\ou Datashow como ferramentas
pedagdgicas. E imprescindivel criar espagos de discussdo, propiciando questionamentos sobre
a importancia de o educando aprender a fazer a leitura critica das mensagens televisivas.
Nesse sentido, apresentam-se as indagagdes: como a escola pode se aproximar do educando,
de sua realidade ou de seu imaginario, utilizando a televisdo? De que forma a exploracao
dessas midias no uso pedagdgico desenvolve o senso critico e criativo no educando? Essas e
outras questdes precisam ser fomentadas na formacgdo continuada, pelas experiéncias
socializadas, atividades que utilizam as midias desenvolvidas pelos proprios professores para
que eles vivenciem 0 processo e se sintam contagiados. Isso é importante para que esses
profissionais possam compartilhar com os educandos novas formas de ensinar e aprender,
compreendendo que “... tecnologia é, antes, uma mudanga no fazer que freqiientemente [sic]
embute uma correspondente mudanga de concepg¢ao” (SARMENTO, 2004, p. 65).

Buscar e introduzir novas formas de se relacionar com as tecnologias, explorando suas
potencialidades, podemos dizer que é o mesmo que o professor concebé-la como cultura,
processo de criagdo, como possibilidades de realizagdo de novas leituras do mundo. Tem-se,
assim, a educacdo como um processo continuo de aprendizagem, a qual articula escola e
mundo, tendo o foco no educando, como sujeito construtor e transformador da historia.

Ao salientarmos a gestdo das tecnologias na escola, importa afirmar que esta ocorre a
partir do envolvimento de todos os segmentos, tendo o gestor e o coordenador pedagdgico
como sujeitos articuladores e fomentadores das mudancas na escola. Essas modificacdes so
acontecerdo na medida em que houver um trabalho sistematico, planejado, reflexivo, em que
os atores envolvidos participam da construcdo e concretizacdo do projeto politico pedagogico
da escola, inserindo nele a tecnologia. Dessa forma, sera oportunizada a comunidade escolar
condi¢cbes de acompanhar e fazer parte do desenvolvimento tecnoldgico e de todas as
potencialidades que as TIC podem oferecer, se exploradas dentro de uma abordagem

educacional que considere o0 sujeito como centro do processo.
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Sobre o gerenciamento das tecnologias na escola, Almeida (2006, p. 153) ressalta:

O gestor agora tem uma nova e multipla incumbéncia. De um lado, disponibilizar o
uso das modernas tecnologias a sua escola para 0 seu uso pedagdgico para
professores e alunos e para suporte a biblioteca ou as pesquisas. De outro, habilitar-
se para apropriar-se deste instrumental tecnolégico para administrar a gestdo da
escola de forma eficaz e partilhada. O seu desafio é equilibrar-se entre as exigéncias
da administracdo das contas, manutencdo dos espacos escolares, do planejamento
estratégico, da relagdo com a comunidade, da prestagdo de contas as secretarias de
educacdo, do registro da memdria de sua escola, da comunicagdo agil com os pais e
autoridades e da gestdo pedagdgica do processo de ensino aprendizagem, avaliagao,
evaséo, enfim da qualidade do trabalho fim da escola — a formagédo do cidad&o, do
aprendiz, do futuro profissional, dos cientistas, dos artistas, dos participantes da
construcdo do pais. Toda esta imensa tarefa social, pedagdgica e politica ndo se faz
nos dias de hoje sem alta tecnologia.

A funcdo do gestor ganha dimensdes, ndo se restringe, como ao longo dos anos, aos
aspectos meramente burocraticos, de ordem administrativa. A partir do redimensionamento do
espaco escolar devido aos avancos tecnoldgicos e cientificos, o gestor e o coordenador
também ganham novos perfis e novas atribuicdes que devem reorganizar o contexto escolar
como criar parcerias, romper com a forma bancéria do ensinar e aprender, mudar o fazer que
devera decorrer de um trabalho coletivo com investimento no ser e no aprender, dentro de um
processo reflexivo sobre e na pratica pedagdgica. Esse procedimento origina-se do novo
olhar, da nova concepcao sobre sujeito e sociedade; e, a partir dessa perspectiva, ressignificar
as acdes desenvolvidas na escola, criar condi¢fes através das diferentes possibilidades da
utilizacdo das tecnologias para diferentes situacGes de aprendizagens, de participacdo e
envolvimento, de modo a oportunizar o trabalho colaborativo. E importante ressaltar que o
gerenciamento das TIC na escola so sera possivel a partir da formacdo continua de todos os
envolvidos na escola, com a participacdo fundamental do gestor e do coordenador pedagdgico
para que possam refletir sobre suas praticas, experimentar, analisar, trocar experiéncias, fazer
parcerias, elaborar e produzir conhecimento. Ao agir nessa intencdo, os gestores explorarao as
potencialidades e especificidades das tecnologias disponiveis na escola, além de incentivar e

fomentar a utilizacdo das TIC pelos demais educadores.

TV E DVD, UMA PROPOSTA PEDAGOGICA NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM
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A televisdo é um dos mais poderosos veiculos de massa, presente quase em todos 0s

lugares, atingindo a diversos e diferentes publicos e classe social. A mensagem televisiva tem
varios objetivos como informar, formar, entreter, manipular, influenciar, persuadir, dentre
outros. Através de suas distintas mensagens, a televisdo vende o seu produto, suas ideologias,
as quais precisam ser identificadas, desveladas e analisadas pelos educadores para que possam
auxiliar o aluno na compreenséo delas.

Conforme Kenski (2002, p. 46):

A midia televisiva como tecnologia de comunicacdo e informacdo invade o
cotidiano e passa a fazer parte dele. Ndo é mais vista como tecnologia, mas como
complemento, como companhia, como continua¢do do espago de vida das pessoas.
Por meio do que é transmitido pela televisdo, as pessoas adquirem informacgfes e
transformam seus comportamentos. Tornam-se ‘“teledependentes”, consumidores
ativos permanentes e acriticos de tudo o que é oferecido pela televisdo. Este é um
dos maiores desafios para acdo da escola diante do que é veiculado pela TV. Aos
professores é designada a importante tarefa de refletir com os seus alunos sobre o
que é apresentado pela televisdo, suas posi¢cOes e problemas. Reconhecer a sua
interferéncia no modo de ser e de agir das pessoas e na propria maneira de se
comportar diante do seu grupo social, como cidadaos.

A autora alerta para a relacdo intima que a televisdo cria e estabelece com o
telespectador, a qual na maioria das vezes interfere no comportamento de criancas e jovens,
principalmente, os de classe menos favorecidas, por utilizar a TV como unica forma de lazer,
uma vez que lhes sdo negados, pelas préprias condi¢Bes sociais, outras formas de diversao.
Né&o se pretende aqui afirmar que essa clientela é a que consome mais televisdo, pois varias
criangas e jovens de outras classes sociais, intimidados pela violéncia, tém-na como uma das
formas de entretenimento, e, em assim sendo, assistem a telinha sem a presenca de um adulto
para trocar ideias, discutir sobre o que esta sendo veiculado, e a consomem acriticamente.

A escola, como instituicdo formadora de cidaddos, que auxilia a descortinar o mundo, a
ler criticamente e a se posicionar diante das questdes que o permeiam, ndo pode e ndo deve
negligenciar aos educandos o direito de aprender a interpretar e compreender a mensagem
televisiva. Ndo é mais possivel tomar postura do ponto de vista dos apocalipticos, que
entendem a televisdo como mal crdnico, responsavel pela disseminacdo das mazelas do
mundo, tampouco ignora-la, tratd-la de maneira indiferente como se ndo fizesse parte do
cotidiano da vida das pessoas e como se estas ndo se encontrassem nela, através da

representacdo de sua historia de vida, do desejo, do sonho, da fantasia e da ficcao.
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A formacéo nas tecnologias em linguagens audiovisuais deve proporcionar ao professor

condicdes de compreender criticamente as mensagens veiculadas pela televisao, tornando o
professor critico, seletivo e exigente. A televisdio como formadora de comportamento e
opinides tem participagéo significativa na formagéo das pessoas, e o educador como agente
responsavel pela construcdo do conhecimento e mediador do processo ensino e aprendizagem
precisa e deve encarar a televisdo como aliada. Assim, o professor deve té-la como uma
ferramenta pedagdgica, buscando interpretar as mensagens veiculadas, conhecendo suas
especificidades, fungdes, limitacdes pedagdgicas, com o fim de compreendé-la como um
recurso a mais, a fim de ser explorado, visando a aprendizagem dos alunos.

As mensagens televisivas chamam a atencdo, encantam, atraem, repulsam, comunicam
algo que se aproxima mais das emocdes das pessoas. O contato com o visual remete a alegria,
a dor, ao prazer. As imagens falam, e, nem sempre acompanhadas de textos, tornam-se de
dificil compreensdo, uma verdadeira incognita. E preciso saber ler as entrelinhas, o que as
acompanham, o que esta por trds de suas cores, tragos, contornos e expressoes.

As imagens podem denunciar, induzir, divulgar, informar e influenciar. Acompanhadas
de sons, elas causam forte impacto, e levam a mensagem ao publico de forma mais intensa e
envolvente.

Textos, sons, cores, movimentos e imagens presentes nas propagandas, programas,
documentarios, filmes, telejornais, novelas e outros precisam ser lidos e interpretados pelos
professores para que estes possam selecionar determinados elementos e inseri-los na escola, a
fim de auxiliar os educandos a ler criticamente o que é veiculado na televisdo. Tanto as
mensagens que abordam tematicas que sensibilizam e despertam, por ser agradaveis, por falar
de amor, solidariedade, amizade, ética, quanto as que chocam e agridem, por colocar o
telespectador defronte a violéncia, atitudes animalescas, preconceitos, entre outras mensagens
que devem ser utilizadas, desveladas e analisadas na sala de aula, para levar os educandos a
reflexdo, a discussdo, a se posicionarem diante de problemas reais, mesmo que por meio da
ficcdo, ludicidade, mas que traduzem valores e ideologias.

Gadotti (2003, p. 51) assim se posiciona:

A crianga passa muito tempo sentada diante da televisdo porque sente prazer em
ficar 14. O que o professor fala ndo exerce o mesmo fascinio da TV. Cada vez mais
as criancas chegam a escola transportando consigo a imagem de um mundo-real ou
ficticio, que ultrapassa em muito os limites da familia e da comunidade de vizinhos.
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As mensagens mais variadas, lidicas, informativas, publicitarias, transmitidas pelos
meios de comunicacdo social entram em contradicdo com 0 que as criangas
aprendem na escola. Estas mensagens surgem sempre organizadas em rapidas
seqiiéncias [sic] o que, em numerosas regiGes do mundo, tem uma influéncia
negativa sobre a capacidade de manter a atencdo, por parte dos alunos e, portanto,
sobre as relacdes na aula. Passando os alunos menos tempo na escola do que diante
da televisdo, a seus olhos é grande o contraste entre gratificacdo instantanea
oferecida pelos meios de comunicacdo, que nao lhes exige nenhum esforco, e o que
Ihe é exigido para alcangarem sucesso na escola.

A escola ainda se limita muito aos conteudos livrescos, apresentados e trabalhados de
forma fragmentada, uniforme, com discurso homogeneizante, com pouco espago para
considerar a subjetividade, reforcados pelo contexto escolar. Nao é possivel mais ignorar a
televisdo como fonte de informagdes, acontecimentos sociais, culturais, econémicos e
politicos que cercam a vida real e por vezes sdo tratados de forma dindmica, comica, atraente,
convidativa, propondo discussdes, enquetes, agucando a curiosidade, utilizando-se do poder
de seducdo e conquista para atrair o telespectador e leva-lo a interagir.

A televisdo deve ser encarada como uma grande aliada; dispensd-la € ndo se
comprometer com o papel de agente social que o professor tem, é desconhecer o potencial da
ferramenta, é se apossar de um saber que € efémero, porque virdo outros saberes.

A sala de aula ndo deve se restringir as quatro paredes, com aulas mondtonas,
repetitivas, cansativas, que desconsideram o movimento da vida, a dinamicidade com que 0s
fatos acontecem. Ha necessidade de desestruturar um curriculo que esta supostamente
organizado, sistematizado, para reestrutura-lo na perspectiva de romper com determinados
modelos de professor e de aluno, de ensinar e aprender, estabelecidos e arraigados ainda ao
ensino tradicional.

Moran (2005, p. 97) enfatiza:

A TV fala da vida, do presente, dos problemas afetivos, a fala da escola é muito
distante e intelectualizada — e fala de forma impactante e sedutora — [...], em geral,
€ mais cansativa. O que tentamos contrapor na sala de aula, de forma desorganizada
e mondétona, aos modelos consumistas vigentes, a televisdo, o cinema, as revistas de
variedades e muitas paginas da internet o desfazem nas horas seguintes. No&s
mesmos como educadores e telespectadores sentimos na pele a esquizofrenia das
visBes contraditdria de mundo e das narrativas (formas de contar) tdo diferentes dos
meios de comunicacdo e da escola.

Na Sociedade da Informacéo, o educador deve estar sintonizado com as informagdes

veiculadas no mundo e preparado para analisar, discutir, confrontar, comparar, socializar,
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reelaborar, enfim estar aberto as aprendizagens. O ato de se colocar continuamente como
aprendiz modifica o comportamento do educador, e leva-o a interagir melhor com o aluno,
passando a compreendé-lo e a respeitar suas vivéncias e singularidades. Ademais, o fato de se
ver do outro lado inquieta o professor, move-o na busca de melhores condig¢Ges de propiciar a
aprendizagem do seu alunado, tornando a sala de aula viva, intensa, no qual o mundo esta
presente, ndo havendo ruptura escola-mundo.

As tematicas que sdo abordadas na televisdo estdo presentes implicita ou explicitamente
nos contetdos curriculares e, por vezes, sdo tratadas pela escola de forma mecanicista,
fragmentada, descolada do mundo, do contexto histérico, social e politico. Uma temética
introduzida a partir da televisdo ou de um bom video utilizado para sensibilizar os alunos €
uma excelente estratégia, desde que haja uma acdo intencional e planejada.

Ter a televisdo, DVD e\ou Datashow como recursos para compor a transformacgédo do
ato pedagogico é o professor saber estabelecer um didlogo significativo, rico e proveitoso com
as TIC, no qual o foco é o processo ensino e aprendizagem, é, também, considerar e valorizar
os elementos que fazem parte e marcam o universo do aluno.

Ferrés (1996, p. 96) afirma:

Se 0 ato de assistir a [sic] televisdo é a atividade a qual os alunos dedicam a maior
parte do seu tempo, se a televisdo é um elemento decisivo na formagdo do
imaginario coletivo das novas geracdes de alunos, ndo resta divida de que aprender
a partir da televisdo facilitara e reforgard a aprendizagem porque auxiliara os alunos
a vincular os novos contetdos a contelidos fortemente enraizados em sua psique e
em sua mente.

A partir do momento que o educador desperta para a perspectiva acima apontada pelo
autor e comeca a ter a compreensdo de que educar com a TV é uma das formas de levar o
educando a obter visdo ampla do mundo, ele auxilia o aluno a compreendé-lo e a interpreté-lo
em diversos aspectos: social, econémico, religioso e politico.

O professor, ao articular essa leitura de mundo com as distintas e diversas disciplinas
trabalhadas na escola, propicia ao aluno visdo multidisciplinar, ndo mais fragmentada e
compartimentada. Ele estabelece um elo ndo apenas entre disciplina, mas entre professores,
numa proposta de visdo sistémica de mundo. Dessa forma, a proposta de formacdo de
professores deve ter o compromisso de auxiliar o educador a refletir, a descortinar o mundo e

a impulsiona-lo a transformar suas agoes.
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Nesse intento, as TIC estdo postas, com diversidade de linguagens, complexidade e de

mecanismos para serem exploradas. Por si sO, as tecnologias sdo apenas ferramentas,
instrumentos; 0 proposito e a acdo de quem vai utiliza-las é que fardo o grande diferencial.
Importa ressaltar que ndo ha neutralidade na educacgdo. Educar é um ato politico
(FREIRE, 1998). Na postura de cada educador, em suas concepc¢Oes, filosofia de vida, no
discurso que defende, nos instrumentos que langca médo para conduzir 0 processo ensino e
aprendizagem ha ato politico.
Portanto, que a consciéncia politica e pedagdgica prevaleca, principalmente nas
condicGes dificeis de trabalho, a favor da luta de assegurar o respeito, a valorizagdo, a
conquista e o resgate da autoestima do educando, além de engaja-lo junto aos educadores na

luta pela qualidade da educacao.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia de pesquisa utilizada foi a qualitativa, que proporcionou uma visdo mais
aprofundada sobre a questdo do estudo. A investigacdo foi realizada numa escola pablica de
Ensino Fundamental Il, localizada num bairro periférico, os sujeitos investigados foram trés
professoras de diferentes areas, 02 coordenadores pedagdgicos e 01 gestora. Os instrumentos
para coleta de dados: pesquisa bibliografica, observacdo e aplicacdo de questionario, com

questdes abertas e fechadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do estudo demonstraram que a incorporacdo das tecnologias na sala de aula,
principalmente, as de linguagens audiovisuais, sdo muito relevantes em virtude do facil acesso
dos alunos, da influéncia da TV e da necessidade de criancas e jovens serem provocados no
sentido de refletirem e selecionarem o que assistem. Também o resultado sinalizou que
poucos professores fazem uso na sala de aula do DVD, Datashow e da televisdo, ou das
informacdes veiculadas nela, na sala de aula. O estudo revelou que faz-se necessario investir
na formacdo docente a fim de despertar e provocar professores quanto ao uso das tecnologias

na escola como forma de potencializar o fazer pedagogico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se discute o uso das tecnologias, € importante esclarecer que s6 acontece
mudanga significativa se houver integracdo de todos os envolvidos no @mbito escolar, desde
gestor a professores e ndo apenas de alguns. As transformacdes s6 poderdo ocorrer se todos se
engajarem na busca de melhores resultados, com a participacdo critica e efetiva dos
professores, para que possam da suporte aos seus alunos na construcdo do conhecimento.

Para que as mudancgas sejam concretizadas e praticadas € preciso que o professor
perceba e acompanhe, faca uso dos recursos tecnoldgicos com objetivos pedagdgicos de
forma intencional, tenha postura de mediador e incentivador do aluno, a fim de que juntos

possam construir 0 conhecimento.
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