Saberes
Docen;ey ISSN 2525-4227, 6° Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

am Acdog

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

ENSINO REMOTO, TDIC E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO PUBLICA

Luciana Francisca dos Santos?

RESUMO

Este trabalho avalia o processo de ensino remoto na educagéo infantil e fundamental I,
considerando as diretrizes escolares e a relevancia das tecnologias educacionais durante a
pandemia. Sendo assim, buscou-se analisar tais questionamentos: i) A modalidade remota
atende a especificidade da educacao infantil? ii) No que tange a aprendizagem, o que evidenciam os
dados da pesquisa, amparado pela opinido de especialistas? iii) Os docentes possuem
dificuldades quanto ao uso das midias digitais? A justificativa para este estudo surgiu da
inquietacdo ap6s ouvir relatos de professores cursistas nas aulas remotas da pds-graduacéo em
Linguagem, da qual estudo, afirmarem sentir dificuldades quanto ao uso das ferramentas
digitais. A pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa foi aplicada em abril de 2021. Para o
corpus, elaborou-se um questionario gerado no google Forms, enviado via link para os docentes
nos grupos de whatsApp, devido a suspensao das aulas presenciais. Os professores participantes
da pesquisa atuam em Macei0 e alguns municipios, a saber: Messias, Rio Largo, Atalaia e Unido
dos Palmares. O trabalho fundamenta-se nos autores: (FREIRE, 1996); (LEFFA, 2005);
(JENKINS, 2009); (VIANA, 2009); (RIBEIRO, 2016); (ZOZZOLI, 2016); (SOARES, 2021),
etc. Os resultados da pesquisa comprovam que houve uma grande evasao dos alunos devido a
escassez de equipamentos tecnoldgicos e a falta de conectividade. Outro ponto crucial foi a
falta de formac&o profissional para os mediadores atuarem com as midias digitais visto que
muitos tinham essa dificuldade. Esses entraves contribuiram negativamente para aumentar o
abismo ja existente no que concerne a aprendizagem das criancas em Alagoas entre 2020 e
2021.
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ABSTRACT

This work evaluates the remote teaching process in early childhood and elementary
education, considering school guidelines and the relevance of educational technologies
during the pandemic. Therefore, we sought to analyze these questions: i) Does the remote
modality meet the specificity of early childhood education? ii) With regard to learning,
what do the research data show, supported by expert opinion? iii) Do teachers have
difficulties in the use of digital media? The justification for this study arose from the
concern after hearing reports from course teachers in remote classes of the postgraduate
course in Language, which I study, claiming to experience difficulties in the use of digital
tools. The quantitative and qualitative research was applied in April 2021. For the corpus,
a questionnaire generated in Google Forms was prepared, sent via link to teachers in
WhatsApp groups, due to the suspension of face-to-face classes. The teachers
participating in the research work in Maceio and some municipalities, namely: Messias,
Rio Largo, Atalaia and Unido dos Palmares. The work is based on the authors: (FREIRE,
1996); (LEFFA, 2005); (JENKINS, 2009); (VIANA, 2009); (RIBEIRO, 2016);
(ZOZZOLI, 2016); (SOARES, 2021), etc. The survey results show that there was a large
dropout of students due to the scarcity of technological equipment and lack of
connectivity. Another crucial point was the lack of professional training for mediators to
work with digital media since many had this difficulty. These obstacles contributed
negatively to increasing the existing gap in terms of children's learning in Alagoas
between 2020 and 2021.

Keywords: Remote Teaching; Child education; Fundamental I; Technologies; Digital
inclusion.
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INTRODUCAO

As tecnologias ligadas ao processo de ensino e aprendizagem nunca foram tdo essenciais
COmMoO 0 que vivenciamos agora, em virtude do ensino remoto emergencial, como resultado de
uma pandemia de COVID 19 que impds restricdes a forma presencial de ensino. Urge,
portanto, um olhar mais critico desse processo de ensino mediado por meio das tecnologias.

Desde a popularizacdo da internet, em meados de 1990, as relacdes comerciais, culturais
e sociais foram transformadas, de modo que a sociedade passou a produzir e consumir objetos
tecnoldgicos como forma de prover suas necessidades. Com efeito, a internet e as midias
digitais revolucionam o modo de viver do corpo social, especificamente, no que tange ao campo
da educacdo. Sobre isso, Jenkins (2009, p. 38), em sua obra Cultura da Convergéncia, ja
sinalizava: “Convergéncia nao significa perfeita estabilidade ou unidade. Ela opera como uma
forca constante pela unificagio, mas sempre em dinimica tensio com a transformagio”. E nesse
dinamismo que as praticas sociais e culturais sdo ressignificadas para atender ao novo modelo

de ensino.

Consequentemente, rompem-se as distancias espago-temporais, promovendo o0
intercAmbio entre paises e estudantes, possibilitando o acesso universal ao ensino. Nesse
contexto, frente a tantas mudancas, as conexdes sdo ubiquas e as informacgdes chegam de forma
imediata, favorecendo o conhecimento. A revolucéo digital traz ganhos inexoraveis ao ensino,
ao proporcionar a criacdo de plataformas com contetdos digitais, interacdo e inovacdo. Frente
a esse desafio esta o docente que se vé cercado de tecnologias e precisa se atualizar
permanentemente para ensinar online.

Com o advento do Coronavirus, surgiu a obrigatoriedade do ensino remoto, modalidade
muito parecida com a EAD (ensino a distancia), por se assemelhar as interfaces e midias
utilizadas. Todavia, 0s recursos necessarios para o cumprimento dessa exigéncia ndo foram
ofertados, o que levou docentes a buscarem aperfeicoamento na internet para atenuar suas
limitacBes. Sendo assim, 0 ensino remoto provocou uma quebra de paradigmas na didatica
escolar ao introduzir ferramentas que ndo eram utilizadas pelos mediadores. A dificuldade em
utilizar essas ferramentas na EAD ja era foco de discussdo desde 2009 quando Viana constatava
e alertava em sua pesquisa para a real necessidade de buscar formacdo nessa area, pois é
inconcebivel atuar na educagdo sem a conscientiza¢do da importancia dos artefatos midiaticos

na aprendizagem. “Assim, pode-se dizer que parte dos professores da modalidade a distancia
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ainda se encontra em niveis iniciais da inclusdo digital” [...] (VIANA, 2009, p. 293).

A despeito disso, Freire ja ressaltava a importancia de formagdo permanente; em outras
palavras, 0 docente gesta a ideia de que se é um eterno aprendiz. “E na inconclusdo do ser, que
se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo permanente” (1996, p.24). A
justificativa para essa pesquisa surgiu da essencialidade de buscar respostas concisas para a
comprovacao das hipoteses iniciais, visto que a inclusdo digital ainda é um obstaculo a ser
superado, pois, conforme Rita Zozzoli “o simples acesso ao mundo digital ndo implica incluséo,
seria necessario um processo de criagdo de uma inteligéncia coletiva que seja um recurso
estratégico para inserir uma comunidade ou um pais em um ambiente globalizado”
(BUSTAMANTE, 2010, p. 17 Apud ZOZZOLI, 2016, p.141).

A‘inquietagéo por esse objeto de estudo se intensificou ainda mais ao ouvir alguns relatos
das experiéncias de professores que sentiam muitas dificuldades ao se utilizarem das midias
digitais no exercicio de sua profissdo. Essa situacdo se comprovava até mesmo no momento de
acesso as aulas remotas da pés. Portanto, de acordo com o exposto, é de suma relevancia
averiguar o processo pedagdgico nas escolas publicas de educacdo infantil e ensino fundamental
| de Alagoas, diante do contexto de suspensao das aulas presenciais. Sendo assim, o trabalho
discorre sobre as especificidades do ensino remoto de uma forma geral ressaltando o que
preconiza as instru¢des normativas. Destarte, trata do tema “Ensino remoto: retrocesso para a
educacéo infantil”? Em seguida, traz os dados da pesquisa que comprovam a precariedade do
ensino remoto para a educacdo infantil e fundamental 1, amparado pela opinido de especialistas
da area. E, por ultimo, discorre sobre as reflexdes docentes acerca das habilidades e
competéncias quanto ao uso das midias digitais e das dificuldades no processo de ensino e

aprendizagem durante a pandemia.

ANALISE DA PESQUISA

A pesquisa é de natureza quantitativa e qualitativa e foi realizada por meio de um
formulario gerado no google Forms, enviado via link, no més de abril de 2021. A forma
encontrada para disseminacdo do link foi o grupo de whatsApp com professores da rede
municipal de ensino. O filtro dos dados foi gerado pelo proprio google forms. O formulario

contém 13 perguntas, algumas com mais de uma resposta e outras de multipla escolha, sendo
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uma aberta. Logo, foi possivel ter uma visdo mais precisa da pratica docente, das dificuldades
encontradas neste percurso do “ERE, e as até onde iam os conhecimentos e habilidades destes
docentes ao se utilizarem das midias digitais. Desta forma, todos os que responderam ao
questionario contribuiram de forma significativa para o esclarecimento da pesquisa.

A relevancia dessa pesquisa torna possivel a insercdo de politicas publicas para a melhoria do

ensino

O estudo abrangeu os municipios de Maceid, Atalaia, Messias, Rio Largo e Unido dos
Palmares. Os profissionais possuiam formacdes diversas como: pedagogos, educadores fisicos,

magistério e Letras, conforme explicitado no quadro a seguir.

Gréafico 1

2) Qual a sua formagéao?

34 respostas

@ Letras

@ Pedagogia
Artes

@ Magistério

@ Educacao Fisica

A
W

Qual a sua Formacéo?
Fonte: Dado coletado mediante formulario da pesquisa em Abril de 2021

Analisando o resultado do grafico 1, chamou-nos a atencdo o percentual de escolarizacdo
dos professores que atuam na educacdo infantil e séries iniciais do fundamental I, pois cerca de
61,8% tem formac&o superior em pedagogia, o que é um dado relevante, e somente 17,6% tem
magistério. Devido a situacdo do ERE ndo se pode falar que houve formacéo para a atuacdo
nessa modalidade de ensino; visto que a prioridade era que todos se cuidassem e que as aulas
presenciais fossem suspensas. No entanto, se as escolas municipais estivessem equipadas
com computadores e notebook, além de conectividade, o resultado, provavelmente, seria
favoravel ao ensino.

O resultado do grafico 2, foi inserido somente a titulo explicativo dos segmentos

2 ERE, Ensino Remoto
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analisados. Deste modo, das 34 respostas recebidas, 35,3% dos educadores atuavam no ensino

infantil e 64,7%, no fundamental I, conforme grafico abaixo:

Gréfico 2

4) Qual segmento atua?
34 respostas

@ Educ. Infantil
@ Ensino Fund. |

Fonte: Dados e imagem do formulario da pesquisa em Abril 2021.

As especificidades do Ensino Remoto

O ERE, foi instituido em carater emergencial, conforme o decreto n° 6, de 20 de marco
de 2020. No seu artigo 2°, § 1° oficializa como deve funcionar algumas atividades profissionais:
“Os trabalhos poderao ser desenvolvidos por meio virtual” (BRASIL, 2020). A principio, por
ser uma novidade, acabou deixando toda a comunidade escolar apreensiva, pois adequar-se a
uma realidade inesperada néo é facil. Como resultado disso, houve um grande interesse por parte
de pesquisadores e especialistas da a&rea em acompanhar o desenvolvimento dessa modalidade

de ensino a fim de verificar os seus desdobramentos quanto a aprendizagem dos alunos.

Vale ressaltar também o que preconiza outros instrumentos normativos, pois algumas
alteracOes foram feitas, de acordo com a lei N° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que altera a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) no seu artigo 2° no que se refere a reducdo de carga horaria
anual tanto da educacao infantil (inciso 1), quanto do fundamental e médio (inciso 1), visando
minimizar as perdas educacionais. Analisando o ERE de um modo geral, observou-se na pratica
cotidiana que essa modalidade de ensino ndo foi bem aceita pelo corpo discente, porque a
maioria ndo abre sua cAmera e ndo da feedback aos professores durante 0s momentos sincronos.
Essa falta de interagéo traz consequéncias ao processo cognitivo dos alunos e contribui para a
baixa qualidade das aulas virtuais, além da ndo assimilacdo dos contetdos, principalmente,

quando se trata da educacéo infantil e ensino fundamental 1.
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De acordo com Santos, (2009, p. 23) “pode-se compreender a interacdo Como um processo
comunicacional que medeia as relagfes cibersociais que permitem a troca de informacdo e
comunica¢do entre hardware, software, agente e o cibercivil”. Entretanto, h4 uma grande
diferenca entre interacdo presencial e interacdo digital. Nesta Gltima, nem sempre héa
reciprocidade do aluno no ERE, pois, pode haver problemas com a conexao de internet, camera
desligada, entre outros; enquanto que na interacdo presencial ha o olho no olho, h4 0 movimento
da expressdo corporal e facial, elementos esses que permitem que o educador avalie o nivel de
concentracdo do estudante, mesmo que ele ndo interaja verbalmente. Todos esses aspectos tém o
seu grau de relevancia e contribuem para a aprendizagem. Nas palavras de Leffa (2005), percebe-
se claramente a distingdo entre ensino presencial e virtual:

A relacdo do sujeito com o conteido d&-se sempre atraves de um instrumento,
tanto na aula presencial como na aula virtual. E no uso desse instrumento, e
nas relagcbes que se estabelecem com os outros membros da comunidade,
aparecerdo as diferencas entre o presencial e o virtual (LEFFA, 2005, p. 03).

De acordo com 0 exposto, a interacdo nas aulas virtuais e presenciais é uma questdo
essencial no processo de formacgdo, desta forma, as suas especificidades ndo podem ser
desconsideradas, nem pelo aluno nem pelo mediador, uma vez que produz efeitos de sentidos,
desencadeia debates, questionamentos e aprimora o cognitivo do alunado.

Outro fator crucial € que nem sempre os alunos conseguem se concentrar visto que alguns néo
dispdem de um ambiente livre de ruidos apropriado para os estudos. Por estarem em casa, alguns
se dispersam com animais domésticos ou pessoas da familia. Outrossim, o nimero de alunos
que frequentaram as aulas virtuais na pandemia tem caido bastante. Esta situagdo é um reflexo
da baixa atratividade das aulas remotas, o que de certa forma vai exigir bastante criatividade dos
docentes para mudar essa conjuntura. Além, claro, de pontuarmos se essa modalidade de ensino

se adequa ou adequou ao publico infantil e do fundamental I.

O ensino remoto: retrocesso para a educacao infantil?

O isolamento social trouxe a tona varios questionamentos para a sociedade, dentre esses,
como ensinar remotamente? Deste modo, em primeira analise, 0 ERE visto sob a Gtica da

inovacgdo, impacta positivamente ao inserir 0 uso das midias digitais no ensino. *Segundo

3 Essa citagéo foi retirada do material de apresentagio de seu video em 23 de marco de 2021, Palestra
do Grupo Gellite no You tube. Esté nas referéncias do trabalho.
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(SOARES, 2021), com a era digital, as chances de o aluno aprender sdo maiores devido aos
recursos disponibilizados: “os sistemas de representacdo da lingua sdo numerosos (letras, sinais
gréficos, icones, cores, sons, imagens fixas e em movimento), sem contar a velocidade de leitura

e rolamento dos textos por meio das telas”.

Porém, os desdobramentos dessa modalidade de ensino mostraram que para dar certo,
seria necessario investimento e planejamento, o que nao ocorreu. Conforme palestra veiculada
no canal do Youtube, promovida pelo Grupo Gellite, em 23 de mar¢o de 2021, Soares lembra
que o fracasso da aprendizagem da lingua escrita se repete ha décadas, esse é o discurso que
ecoa na academia. Nesse sentido, essa discussdo requer uma analise mais aprofundada, pois, se

ha fracasso, deduz-se que ndo ha um ensino publico de qualidade.

Na visdo de Soares, a causa do problema esta justamente no fato de que a maioria dos
educadores ndo sabem ensinar. A pesquisadora enfatiza que os professores devem mobilizar
estratégias centradas nas criangas para que compreendam os sons da lingua e adquiram uma
consciéncia fonoldgica para entdo segmentar as unidades e assim assimilar os fonemas, silabas
e palavras. (Ibidem, 2021). Se a educacdo brasileira ja apresentava déficit na qualidade do
ensino, com a pandemia essa situagdo se agravou ainda mais, pois “quase metade das escolas
municipais no pais ndo realizaram ensino remoto nesta pandemia, e as que realizaram SO
dispuseram de materiais impressos ¢ da ferramenta WhatsApp” (SOARES, 2021, video You
Tube).

Sabe-se que, a maioria das escolas municipais estiveram fechadas em 2020 e 0 municipio
alagoano ainda estava, a curtos passos, organizando-se para o retorno das aulas presenciais e que
previa uma forma gradual de retorno. Conforme a pesquisa deste trabalho, na percep¢éo dos
professores as atividades de forma remota ndo foram exitosas, conforme o gréfico abaixo
(percentual dentro do circulo), visto que “100% dos alunos ndo possuiam dispositivos
tecnologicos para acompanhar as aulas online. Como toda pesquisa, pode haver alguma margem
de erro nas respostas, porém, todos os dados expostos aqui decorrem do filtro que o proprio

formulério do google gerou. Portanto, conclui-se que as aulas remotas ndo surtiram o efeito que

4 Todas as informagdes referentes a pesquisa podem ser comprovadas via link do formulario.
https://docs.google.com/forms/d/1-
Qmz11ldeAMfefohjGZHpF91yzTfUSOmMjOHXwiPohX0Q/edit#responses
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se esperava desse novo formato de ensino.

Grafico 3

6) Todos os alunos possuem computadores e webcam para assistir as aulas?

34 respostas

@® Sim
® Nao

Fonte: Imagem do Formulério da pesquisa em Abril de 2021

Grafico 4

8) Vocé acha que o ensino remoto consegue atender as necessidades de aprendizagem das
criangas?

34 respostas

® Sim

@® Nao

@ Néo, elas ndo se concentram
@ Sim, tem dado certo

38,2%

Fonte: Imagem do Formulério da pesquisa em Abril de 2021

Na pergunta de ndmero 8, “Vocé acha que o ensino remoto consegue atender as
necessidades de aprendizagem das criangas”? Ao somar 0s percentuais das respostas 14,7%
mais 47,1% totalizam 61,8%. Esta taxa de 61,8% comprova indubitavelmente, as lacunas

deixadas por essa modalidade. A Consequéncia disso, sera um atraso na aprendizagem desses
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alunos que ndo conseguiram acesso as aulas online.

Outro ponto crucial para analise € o argumento de que durante o ensino remoto as criangas
iriam ter mais apoio dos familiares, pelo fato de eles estarem em casa para dar suporte aos
filhos; sendo assim, ndo haveria prejuizos quanto a aprendizagem. Todavia, cabe o
guestionamento: os pais realmente estavam aptos a ensinar seus filhos? Os pais devem
participar da vida escolar das criangas e podem ajudar nas tarefas da escola, mas o grande
entrave é que a maioria ndo possui nem didatica nem formac&o especifica para ensinar algumas
atividades mais complexas. Segundo a Resolucdo n.° 3, de 8 de outubro de 1997, no seu Art.
4°, “A natureza da pratica docente exige dominio dos conteudos, habilidades técnicas e,
principalmente, competéncias emocionais” (BRASIL, 1997).

Outrossim, sabe-se que as criangas ndo conseguem passar tanto tempo na frente da tela de
um computador, a menos que haja bastante interacdo. Sendo assim, a saida seria intensificar a
didatica utilizando jogos e atividades ludicas com afinalidade pedagogica. Outro ponto
imprescindivel é sobre a interacdo das criancas nas aulas. Tanto a interagdo no ciberespago
quanto no presencial € muito importante em todos os niveis de ensino, mas a interagdo no
ciberespaco néo substitui o contato fisico, a atencdo e o afeto que o publico infantil necessita.
Logo, o formato de aulas totalmente virtuais para a educacdo infantil ndo deve ser tdo eficaz
como no presencial. A guisa de concluso, constata-se que o ERE deixa muitas lacunas em
relacdo ao ensino presencial. Nesse sentido, percebe-se o qudo desafiador € atuar nessa

modalidade, principalmente, se vocé ndo for um °ciberprofessor.

Reflexdes docentes sobre a importancia da mediacéo tecnologica

“A educag¢do online implica em transcender a si proprio, seu comportamento, métodos,
estrutura e praticas” (Bittencourt et al, 2009, p.180). O significado da palavra transcender quer
dizer ir além, ir mais longe. Essa é a missdo dos docentes que precisam superar 0s obstaculos
com criatividade para se conectar aos seus alunos. Mas na préatica sera que as escolas publicas
de Alagoas dao as condi¢des necessarias para que isto ocorra? Analisemos os graficos abaixo

que d&o continuidade a investigacao:

5 A expressdo designa o individuo que domina e usa as midias digitais de forma integrada para promover a
interacdo e criar um ciberespago com o intuito de instigar a aprendizagem.
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Gréafico 5

7) Qual ou quais dificuldades vocé como professor encontrou para atuar no ensino remoto?

34 respostas

Falta de computador 14 (41,2%)
Falta de conectividade —13 (38,2%)
Falta de materiais didaticos —14 (41,2%)
Falta de apoio pedagdgico
Evasé&o escolar —13 (38,2%)

Dificuldades em usar tecnologias 19 (55,9%)

Fonte: Dados e imagem do formuldrio da pesquisa em Abril 2021.

Quando perguntado aos professores entrevistados sobre as dificuldades enfrentadas nesse
periodo de pandemia, os resultados foram: a falta de computador (41,2%), falta de

conectividade (38,2%), evasdo escolar (38,2%) e a dificuldade em usar as tecnologias (55,9%).

No que tange a falta de computadores o percentual de 41,2% representa um alto indice pois
os dados reforcam a desestrutura do sistema educacional alagoano. Infere-se, portanto, que é
impossivel trabalhar sem instrumentos, ainda mais remotamente. Quanto a falta de
Conectividade (38,2%), pode-se deduzir que esse fator impossibilitou que as aulas remotas
fossem acompanhadas por uma boa parte do publico infantil e fundamental I, pois esta
dificuldade foi reciproca, tanto dos alunos quanto dos professores. Em virtude disso, (38,2%)
dos alunos evadiram porque ndo puderam se adequar a oferta do ERE nestas condicgdes

impostas.

O ultimo item é o mais impactante: a dificuldade em usar as tecnologias (55,9%). Esse
percentual revela que ha uma grande necessidade de formacéo para atuar com as midias digitais.
Ja foi citado anteriormente neste trabalho, na pesquisa de Viana (2009) que essa dificuldade ja
era um entrave para professores que atuavam na EAD com turmas do superior. Ana Elisa
Ribeiro (2016) faz essa mesma constatagdo, “¢ preciso refletir sobre as razdes pelas quais a
adesdo da escola as TDIC ainda nao aconteceu em larga escala” (RIBEIRO, 2016, p. 98). E

agora em 2021, a situacdo ainda persiste de acordo com essa pesquisa que abrangeu algumas
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escolas de Maceid e adjacéncias. Obviamente, os acarretamentos do ERE nos instiga a superar
essa conjectura, e constata-se que had uma grande necessidade de investimentos na formacéo

para atuar com os recursos digitais.
Em relacdo a pergunta de numero 12 cabe muitas consideragoes:

Grafico 6

12) Em relacao as tecnologias digitais, vocé:

34 respostas

@ Usa e nao tem dificuldades

@ Tem vontade de usar mas néo se
arrisca

Nao acha importante aprender
@ Usa mas ainda tem dificuldade

Fonte: Dados e imagem do formulério da pesquisa em Abril 2021.

Sobre o grafico 6, é mister pontuar que das quatro opc¢des dadas somente duas alternativas
foram escolhidas como respostas; isso demonstra que mesmo com a escassez de recursos para
dar aulas, os participantes se mostraram empenhados em vencer suas limitagdes e sdo
comprometidos com a profissdo.

Isto posto, fica claro que se tivesse havido formacéo para os professores, o percentual de
55,9% teria sido menos acentuado. Além do mais, 0 que chama a atencdo na pesquisa € a
sinceridade dos participantes em admitir que ndo sabem usar as tecnologias. Diante desse quadro,
fica o questionamento: Como colocar em pratica os Referenciais Educacionais se nem ao menos

a garantia de formacéo profissional para uso das tecnologias foi assegurada?

Nos quadros a seguir, foi perguntado quais competéncias e/ou habilidades digitais vocé

acha que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

E possivel acompanhar as respostas dos professores pela disposicdo da barra de rolagem,
imagem nos quadros 1 e 2. Eles evidenciam a caréncia de formacédo profissional para atuar
com as diversas midias digitais, a saber: editar videos e por efeitos de animacdo, usar diversos
aplicativos, construir jogos, habilidades com as tecnologias, formagdo continuada, etc.

Basilarmente, era de extrema necessidade que houvesse esse suporte para suprir essa demanda,
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tendo em vista que ndo ha como desenvolver um trabalho de qualidade sem essas competéncias

ora declaradas pelos participantes no ERE para a educacéo infantil e fundamental I:

QUADRO 1 - Pergunta de n° 13 e Respostas dos Professores

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias efou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas

Ter mais habilidades tecnologicas.
Mais conhecimento no campo digital

Precisamos de mais suporte em relagdo as tecnologia para as criangas pois muitos nﬁo tem essas
midias.

Aplicativo de jogos

Como editar videos com efeitos e animagao.
Aprender a usar mais recursos tecnoloégicos
Mais aprendizagem tecnologica

Os professores precisam ter formacao sobre tecnologia, os alunos necessitam de Chips com internet,
professores de tablet, etc

Fonte: Dados do formulario da pesquisa abril 2021.

QUADRO 2 - Pergunta de n° 13 e Respostas dos Professores

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias e/ou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas
Tecnologia
Formagado continuada adequada para o ensino remoto e hibrido
Formacé&o continuada

Aprender a usar mais ferramentas, uma vez que apenas jogos nao significa que a aprendizagem esta mais
divertida. Pois, se as atividades forem saturadas com jogos sem objetivos, ndo sera instrutivo e os alunos
s6 cumprirdo por obrigacio.

Habilidades com as tecnologias.
Aperfeigoar o uso de aplicativos e edigdo de videos
Comunicacao

Que os pais estejam mais presentes e ajudar os filho a usar o computador.

Fonte: Dados e imagem do formuldrio da pesquisa em abril 2021

As legislagdes educacionais sdo muito bem elaboradas com seus artigos, incisos e
parégrafos Unicos. O ReCAL, especificamente, preconiza um ensino mediado por tecnologias

133



Saberes
_)Uf‘:‘ﬁ as ISSN 2525-4227, 6® Edicdo, v.06, n° 1, maio de 2022

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

e midias digitais desde a etapa do ensino fundamental: “Ha, aqui, oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a habilidade (EF15AR26), da Arte, no que se refere a utilizacdo de

diferentes tecnologias e recursos digitais nos processos de criagdo”. (ReCAL, 2019, pag. 68).

Porém, o panoptico que se mostra € de uma realidade precaria em que os direitos s6 sdo
garantidos no papel, pois numa situacéo de calamidade como a pandemia, constata-se que quase
ndo houve investimento para subsidiar 0 ensino na educacéo infantil e fundamental I, consoante
ao resultado da pesquisa. Além disso, como ja foi citado, “mais de 5 milhGes de criangas e jovens
ficaram sem aulas por ndo dispor de recursos e conectividade”(AGENCIA BRASIL, 2020).
Essa situacdo comprova o descaso dos gestores governamentais quanto aos principios
constitucionais, posto que, indiscutivelmente, os estabelecimentos escolares deveriam estar
equipados com computadores e conectividade para que os professores tivessem condigdes de
dar aula remota, ja que, em seus regimentos é exigido o uso dos aparatos técnicos e midias

digitais. Ademais, estamos vivenciando a era da tecnologia.

Segundo a Resolucédo n.° 3, (1997, pag. 1-2), é assegurado ao docente, a formacdo para o
uso das tecnologias em seu Art. 5°.
Os sistemas de ensino, no cumprimento do disposto nos artigos 67 e 87da Lei
9.394/96, envidardo esforcos para implementar programas de
desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio, incluida a formagéo
em nivel superior, em instituicGes credenciadas, bem como em programas de
aperfeicoamento em servigo. Pardgrafo Gnico - A implementacdo dos
programas de que trata o caput tomard em consideracdo: Inciso Ill, a

utilizacdo de metodologias diversificadas, incluindo as que empregam
recursos da educacéo a distancia (BRASIL, 1997; grifonosso).

Pergunta-se: Por que esse direito nao foi assegurado aos mediadores para que 0 processo
escolar tivesse sido mais enriquecedor, mesmo com as disparidades socioeconémicas dos
estudantes? Em suma, no que tange aos principios constitucionais, houve negligéncia estatal,
com isso, sao imensuraveis os prejuizos advindos as minorias. Ademais, esse entrave impede a
transcendéncia do fazer pedagdgico; por conseguinte, a inobservancia desses direitos leva a
uma acentuada desigualdade de oportunidades para os alunos da educacgéo infantil e ensino

fundamental I.

Com o intuito de filtrar informagdes mais precisas, fiz questdo de deixar a Ultima
pergunta do questionario aberta, a 13. Sendo assim, chamou-me a aten¢do o relato de um

professor (a) que respondeu aquilo que ndo foi perguntado; mas que é um dado extremamente
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relevante para a pesquisa. Ver Quadro 3 logo abaixo o texto em destaque. Pergunta de n® 13: A

colaboradora (S- 31) enuncia:

QUADRO 3 - Relato do Professor(a) participante da pesquisa.

13) Considerando o cenario atual de ensino, quais competéncias efou habilidades digitais vocé acha
que precisa adquirir para atender as necessidades educacionais?

34 respostas

e L P TR TR A

Uso de todas as habilidades digitais.

A auséncia de dialogo verdadeiro € o que impede nos avangos, pois desde o inicio da pandemia houve
discursos, mesa redonda e outras perspectivas para haver montagem real para o retorno presencial ou
a0, mas so o que se desgastou foi nosso tempo. Cada Cmei e escolas estdo com realidades nao
atendidas na sua totalidade, professores utilizando seus recursos financeiros para manter a internet que
ao recebem verba para tais usos. Ainda nao tenho nem computador e notebook. Apenas meu celular € o
eu ganha pdo no meio de tudoisso & & &

Aprender a usar mais recursos tecnoldgicos, como app, criar videos, montar atividades especificas, etc.

Gostaria de adquirir habilidades para utilizar outros recursos tecnologicos que solidifique as experiéncias
desenvolvidas com os alunos. Pois, apesar de saber utilizar alguns recursos digitais, sinto ainda a
necessidade de obter mais informagé&o a respeito.

Editar videos tornando-os atraentes e diminuir o tamanho para ser enviado via Whatsapp. Geralmente
recorro a terceiros, principalmente porque o celular ndo suporta mais aplicativos.

Fonte: Dados da imagem do formulario pesquisa abril 2021.

Nesse sentido, fica evidente a omissdo por parte dos Municipios integrantes da coleta, ja
que, no periodo de marco de 2020 até o 1° semestre de 2021, pouco se fez para atender as
necessidades dos docentes uma vez que as condi¢des de trabalho oferecidas ndo propiciaram

um ambiente fértil para resultados.

6 No formulério da pesquisa os participantes ndo se identificaram, entdio S-31(Sujeito 31) identifica a pessoa e
ordem de resposta ao questionario.
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CONCLUSAO

A insercdo das midias digitais no ERE promoveu uma quebra de paradigmas na
comunidade escolar, visto que impulsionou docentes a buscarem criatividade einovagédo
pedagogica. Este trabalho descortina os desdobramentos dessa modalidade e suas peculiaridades

no que tange a aprendizagem de criangas da rede publica de Alagoas.

O grande desafio que a pandemia impds aos sistemas escolares foi atender a uma demanda
para a qual ndo houve planejamento, por ser uma situagédo atipica. Assim, as adversidades na
implementagcdo dessa modalidade de ensino causaram um desgaste muito grande aos
mediadores, uma vez que houve uma grande escassez de ferramentas digitais, além de ndo haver
formacdo especifica para os docentes atuarem totalmente online. A consequéncia disso é

danosa, principalmente, para as minorias que dependem do ensino publico.

Assim, a educacdo online para o publico infantil e ensino fundamental | de escolas
publicas municipais do estado de Alagoas ainda é uma realidade distorcida no que concerne as
praticas de alfabetizacdo digital, visto que muitas criangas nao tiveram acesso a sala de aula

virtual, devido a falta de recursos tecnoldgicos e a falta de conectividade.

Diante dessa problematica, as lacunas deixadas pelo ensino remoto serdo percebidas nos
programas de avaliacdo dos alunos, a saber: IDEB, SAEB, entre outros, e trardo atraso no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Aliado a isso, a pesquisa constata, como ja foi
mostrado nos quadros anterioresque a falta de formacéo profissional é uma das maiores
dificuldades dos docentes que se sentem inseguros quanto ao uso das midias digitais, ja que elas
ndoforam disponibilizadas para o exercicio de suas fun¢des. Ao longo das discussdes, é
perceptivel o descaso com o ensino. Logo, pressupde-se que para haver uma educagdo mediada

por tecnologias € necessario que seja dado o suporte para que essa a¢cdo nao seja fragmentada.

Espera-se que essa conjuntura seja resolvida, pois a educagdo deve ser vista como
prioridade do governo. Assim, os escritos de artigos cientificos trardo em seus discursos o

legado de que o fracasso escolar ndo mais persiste e que os dados podem comprovar essa tese.
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